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Resumen
En el contexto escolar bogotano se producen discursos y practicas fundamentados en imaginarios
que capturan la diferencia sexual y de género como expresiones identitarias de anormalidad y
afectan la experiencia de socializacion y aprendizaje de las personas Lesbianas, Gais, Transgénero,
Bisexuales, Intersexuales y Queer (LGTBIQ) a partir de acciones discriminatorias y violentas. El
objetivo de la Tesis Doctoral es comprender la influencia de estas dinamicas escolares en las
vivencias de la disidencia sexual y de género del profesorado mediante un enfoque cualitativo,
fenomenoldgico y hermenéutico en el que se describen e interpretan las narrativas biograficas de
nueve docentes de la poblacion LGTBIQ vinculados laboralmente a colegios publicos o privados
de Bogoté a propdsito de sus vivencias de alteridad, y las narrativas grupales de 27 miembros de
la comunidad educativa (padres, estudiantes y docentes) organizados en grupos focales por
poblacion cuya discusion se centrd en las perspectivas de estos participantes en torno a las
vivencias del profesorado LGTBIQ en el &mbito escolar. Los resultados evidencian que el contexto
escolar bogotano influye las vivencias de la disidencia sexual y de género de los docentes
homosexuales, lesbianas y transgénero, lo que genera que estos profesionales de la educacion
oculten su identidad sexual o de género para evitar agresiones, acoso, discriminacion, incluso, la
pérdida del empleo, o0 asuman el riesgo de ser tratados con burlas, rumores y calumnias al expresar
abiertamente su diferencia sexual o de genero con la finalidad de plantear estrategias para formar

en el respeto y el cuidado del otro.

Palabras clave: disidencia sexual, disidencia de género, contexto escolar, profesorado LGTBIQ,

comunidad educativa.
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Abstract
In the Bogota school context, discourses and practices are produced based on imaginaries that
capture sexual and gender difference as identity expressions of abnormality and affect the
socialization and learning experience of Lesbian, Gay, Transgender, Bisexual, Intersex and Queer
(LGTBIQ) people through discriminatory and violent actions. The objective of this doctoral thesis
is to understand the influence of these school dynamics in the experiences of sexual and gender
dissidence of teachers through a qualitative, phenomenological and hermeneutic approach in which
the biographical narratives of nine teachers of the LGTBIQ population linked to public or private
schools in Bogota are described and interpreted regarding their experiences of otherness, and the
group narratives of 27 members of the educational community (parents, students and teachers)
organized in focus groups by population whose discussion focused on the perspectives of these
participants regarding the experiences of LGTBIQ teachers in the school context. The results show
that the Bogota school context influences the experiences of sexual and gender dissidence of gay,
lesbian and transgender teachers, which causes these education professionals to hide their sexual
or gender identity to avoid aggression, bullying, discrimination, even job loss, or to assume the risk
of being treated with ridicule, rumors and slander when openly expressing their sexual or gender

difference in order to propose strategies to train in respect and care for the other.

Key Words: sexual dissidence, gender dissidence, school context, LGTBIQ teachers, educational

community
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Introduccion

La homosexualidad, el lesbianismo, el bisexualismo, el transgenerismo y demas
configuraciones identitarias que desestabilizan las fronteras de la heteronormatividad y la
estructura binaria de género masculino/femenino se siguen representando desde el lugar de la
rareza, la anormalidad y el peligro (Butler, 2017; Foucault, 2011), de ahi que, en instituciones
sociales como la familia, la iglesia y la escuela, entre otras, se reproduzcan discursos y practicas
fundamentadas en prejuicios y sospechas sobre las personas de la poblacion LGTBIQ (Flores 2008;
Trujillo, 2015). Concretamente, en las escuelas se han identificado practicas de discriminacion,
acoso escolar y violencia por homofobia y transfobia (Castelar, 2014; Colombia Diversa, 2016;
UNESCO, 2017; CIDH, 2019), por lo que, tras la emision de varias sentencias constitucionales
referidas al libre desarrollo de la personalidad y el ejercicio de los derechos del estudiantado
(Sanchez, 2017), para las autoridades educativas colombianas, es decir, las Secretarias de
Educacion Territoriales y el Ministerio de Educacion Nacional ha sido imperativo el desarrollo de
politicas que garanticen los derechos sexuales y reproductivos de los estudiantes y reduzcan las
expresiones de acoso escolar.

Si bien, estas disposiciones se han ido vinculando a los manuales de convivencia y los
desarrollos institucionales de los diferentes colegios publicos y privados de Bogota, en la
cotidianidad de estos entornos se siguen presentando situaciones de discriminacion y violencia
contra personas de la poblaciéon LGTBIQ (Colombia Diversa, 2016; Cantor, 2009),
acontecimientos que en ocasiones se invisibilizan o se atienden como un conflicto escolar general
en el que no se cuestionan los imaginarios peyorativos de la comunidad en torno a la diferencia
sexual y de género. Esto ha implicado, entre otras cosas, la realizacion de estudios para caracterizar
el clima escolar que experimenta el estudiantado de la poblacion LGTBIQ y la promocion de
estrategias formativas que vinculen al curriculo el estudio de temas sobre diversidad sexual y de
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género, no obstante, las resistencias de padres de familia, docentes y directivos, al respecto, han
generado tensiones y conflictos al interior de las instituciones educativas.

Con todo, dado que tales estudios han considerado principalmente la perspectiva de los
estudiantes, toda vez que son el nucleo de la labor formativa en las escuelas y quienes mas se ven
afectados por el hostigamiento escolar, se estima necesario contemplar las experiencias de otros
actores educativos que también socializan en la escuela y se identifican como personas sexualmente
disidentes o con una identidad de género no normativa, a saber, los docentes de la poblacion
LGTBIQ, pues ellos, desde su ejercicio profesional y su condicién humana pueden aportar
conocimientos y experiencias relevantes sobre la manera como se vive la identidad sexual y de
género en el contexto escolar bogotano. Ademas, el contraste de la imagen del docente como
referente social y cultural con la imagen de la disidencia sexual y de género como expresion de lo
abyecto y lo indeseable socialmente representa una oportunidad para construir conocimiento
ideografico que, a largo plazo, y junto a otras investigaciones permita dialogar y reflexionar sobre
un tema que sigue siendo tabu para las comunidades educativas de la ciudad.

Por lo anterior, con este estudio doctoral se intenta comprender la influencia de las
dinamicas escolares bogotanas en las vivencias de la disidencia sexual y de género del profesorado
LGTBIQ vinculado laboralmente a colegios publicos o privados de la ciudad, desde el contraste
entre sus narrativas biogréaficas y las perspectivas de padres de familia, estudiantes y docentes a
proposito de la pregunta problema: ;Coémo influye el contexto escolar bogotano en las vivencias
de la disidencia sexual y de género de los profesores que hacen parte de la poblacion LGTBIQ?
Para lograr el objetivo de investigacion se asumid, de un lado, el referente teérico y conceptual
derivado de la Teoria Queer, especificamente su critica a los discursos y representaciones
hegemonicas de la sexualidad y el género (Perez, 2016; Spargo, 1999), su reflexién en torno al
caracter construido de la identidad sobre la base de esquemas socioculturales que han privilegiado
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la heterosexualidad y el binarismo de género como normas (Albarracin, 2013; Leal, 2016; Llamas,
1998) y la posibilidad de promover una perspectiva queer en las instituciones escolares, para el
desarrollo de pensamiento critico que ponga bajo sospecha las categorias que clasifican lo humano,
restringen la pluralidad y estigmatizan la diferencia (Trujillo, 2015).

De otro lado, conforme a la naturaleza del problema de investigaciéon y al propdsito de
comprender la realidad desde los sentidos y significados que le asignan sus propios participantes
(Hernandez et al., 2014; Monje, 2011; Ramos, 2015), se definid esta investigacion desde el
paradigma epistemoldgico naturalista, el enfoque cualitativo-hermenéutico y la aplicacion de
relatos de vida y grupos focales como técnicas para la construccion de narrativas sobre el objeto de
estudio.

En coherencia con lo anterior, este documento de investigacion se organiza en cinco
capitulos, a saber, Capitulo | - Planteamiento del Problema cuyo contenido se refiere al contexto
internacional, nacional y local en el que ocurre el fendbmeno socioeducativo objeto de estudio,
concretamente la disidencia sexual y de género en el &mbito escolar frente a la problematica de
discriminacion y acoso que sufren las personas de la poblacion LGTBIQ); en este capitulo se
enuncian las preguntas de investigacion, el supuesto teérico y la justificacion de la investigacion.
Capitulo Il - Marco Tedrico orientado al desarrollo teérico y conceptual de las categorias de
estudio: disidencia sexual y de género y contexto escolar; en este se fundamenta la primera
categoria a partir de los planteamientos de la Teoria Queer, y la segunda, desde la dimensién social
de la escuela, es decir, en funcion de su apertura a la socializacion, la reproduccion social y su
relacién con la pluralidad. Sumado a esto, se presenta un analisis referencial de las investigaciones
empiricas de los tltimos cinco afios que se encuentran en la literatura respecto a la diversidad sexual

en la escuela y se consideran antecedentes representativos para esta disertacion doctoral; también
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se incluyen estudios adicionales de periodos mas antiguos, en tanto, son necesarios para
contextualizar el problema de investigacion en Bogota y otras regiones del mundo.

Capitulo 111 - Disefio Metodoldgico, en el que se presentan los objetivos de investigacion,
el paradigma epistemoldgico y enfoque metodolégico que dan fundamento a este estudio
cualitativo, asimismo la operacionalizacion de las categorias de estudio, el escenario, la muestra,
los instrumentos para la recoleccion de informacién, su validacion y la estrategia de analisis de la
informacion, entre otros. Capitulo IV - Analisis de resultados, apartado en el que se describen,
interpretan y triangulan los resultados obtenidos con la aplicacion de los relatos de vida para el
caso de los docentes de la poblacion LGTBIQ y los grupos focales para el caso de la comunidad
educativa; en este capitulo ademas del proceso analitico se presentan las narrativas mas
significativas que ofrecieron los participantes. Capitulo V — Discusién, dedicado al contraste de los
resultados de investigacion con el referente tedrico, conceptual y empirico del estudio, asimismo,
al establecimiento de conclusiones, recomendaciones, nuevas lineas de investigacion y el analisis
critico del trabajo investigativo desarrollado. Finalmente, se encuentran las referencias y los

anexos.
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Capitulo | Planteamiento del problema
1.1 Formulacién del problema
1.1.1 Derechos humanos, educacion y disidencia sexual y de género

Crimenes de odio, violencia, discriminacion, acoso escolar, entre otras practicas dirigidas a
las personas lesbianas, gais, transgénero, bisexuales, intersexuales y queer (LGTBIQ) siguen
siendo evidencia de un fendmeno cotidiano, social y mundial que se sostiene sobre imaginarios,
discursos y acciones cuyo contenido ratifica la naturaleza pecaminosa, indeseable, contagiosa y
perversa de la diferencia sexual o de género (CIDH, 2019; Entenza, 2014; Lozano-Garcia &
Castelar, 2018). Asi, para La Internacional de la Educacion (2015) la homofobia y la transfobia se
han constituido en acontecimientos que obstaculizan la construccion de relaciones sociales
asertivas, el establecimiento de territorios de paz y el goce efectivo de los derechos humanos. De
acuerdo con el Observatorio de Personas Trans Asesinadas, para el 2019 cerca del 80% de los
crimenes de odio efectuados sobre personas transgénero se dieron en América Latina (ILGALAC,
2020), asimismo, conforme a las investigaciones de la UNESCO (2017), por lo menos, en los
continentes americano, asiatico, europeo y africano los estudiantes sexualmente disidentes
manifestaron ser victima de acoso por su orientacion sexual, identidad de género o expresion de
género; el 85% de estos estudiantes, en Estados Unidos, han sido violentados en las escuelas mas
que en sus hogares, sumado a esto, en Noruega y Nueva Zelanda existe una alta probabilidad de
sufrir acoso escolar por homofobia.

Contrario a lo esperado y tras siete décadas de promulgacion de la Declaracién Universal
de los Derechos Humanos en la que se legitima, de un lado, la libertad, la igualdad, la dignidad, el
desarrollo de la personalidad del ser humano y, de otro lado, la independencia de los derechos
humanos respecto a las diferencias de opinion, sexo, raza, religion, idioma, etc., (ONU, 1948) las
sociedades, movidas por una cultura de rechazo y temor hacia lo diferente, siguen reproduciendo

Michael Eduardo Ramirez Rincon | 17



Contexto escolar bogotano y vivencias de la disidencia sexual y de género

prejuicios aprendidos en instituciones sociales como la familia, la escuela, la iglesia, entre otras, lo
que supone un reto enorme para las naciones y las organizaciones internacionales destinadas a la
proteccion de los derechos humanos, en especial, los derechos a la vida, a la salud, a la educacion
y al trabajo.

Por consiguiente, desde la década de los 90 el tema de los derechos de las personas
sexualmente disidentes ha sido tratado en la ONU a partir del reconocimiento de las libertades y
derechos de las mujeres respecto a su sexualidad (Internacional de la Educacion, 2007).
Adicionalmente, en el afio 2006 con la expedicion de los Principios de Yogyakarta se establecio
una linea de reflexion orientada a la visibilizacion de las poblaciones LGTBIQ, a la denuncia de
las violencias que experimentan y a la solicitud de estrategias gubernamentales que atiendan sus
necesidades en funcién de los derechos humanos. Concretamente, estipulan la obligacion de los
estados a garantizar el acceso a la educacion, a eliminar la discriminacion de estudiantes y docentes
por homofobia y, a incluir herramientas educativas en el curriculo para fomentar el respeto hacia
las sexualidades no normativas (Entenza, 2014; Yogyakarta, 2007).

De la misma manera, en el afio 2008, sesenta y ocho naciones adoptaron un manifiesto ante
las Naciones Unidas para insistir en el cumplimiento de los derechos humanos de las personas
LGTBIQ de cara a los continuos crimenes de odio, sanciones penales y arrestos injustificados que
constituian violaciones a los derechos de esta poblacion sobre la base del estigma y el prejuicio
(Negro, 2010; ONU, 2008). Mas tarde, segin Entenza (2014) las Naciones Unidas emitieron un
informe sefialando la discriminacion y el hostigamiento por orientacion sexual e identidad de
género como factor determinante en la exacerbacion de la desercidn escolar, el desarrollo de
enfermedades mentales y la ideacion suicida en nifios, nifias y jovenes de la poblacion sexualmente
disidente, acontecimiento que impulsd la emision de resoluciones en los afios 2011 y 2013 por
parte de la ONU para solicitar a los gobiernos, a los sistemas educativos y los medios de
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comunicacion, erradicar los discursos prejuiciosos y estereotipados, condenar las expresiones de
violencia y desmontar las barreras que impiden una experiencia educativa favorable para las
personas cuya orientacion sexual, identidad de género o expresion de género, no se corresponde
con lo socialmente esperado.

Por su parte, La Internacional de la Educacion, organizacion dedicada a la investigacion en
el ambito educativo y a la defensa de los movimientos sindicales del magisterio en diferentes paises
del mundo ha manifestado su respaldo a la garantia de los derechos humanos de estudiantes y
docentes, asimismo, a la mitigacion del racismo, la xenofobia, la homofobia y demés fenémenos
sociales que van en detrimento de lo humano (Internacional de la Educacion, 2011). En sus
congresos de 1998, 2011 y 2015 emitio resoluciones que abogan por los derechos de los docentes
sexualmente disidentes, los derechos de la poblacion diversa y los derechos de las poblaciones
LGTBI respectivamente (Internacional de la Educacion, 2017). Sus manifiestos sefialan la urgencia
de reconocer todo tipo de agresion, a causa de la homofobia y la transfobia, como violacion de los
pactos internacionales y la Declaracién Universal de los Derechos Humanos, sobre todo, teniendo
en cuenta que en mas de setenta paises se sigue criminalizando la disidencia sexual y de género,
sumado a esto, muchos de los docentes LGTBIQ tienen que ocultar su identidad sexual en el
trabajo, debido entre otros motivos, a que el registro de casos de discriminacion es insuficiente y
aungue el hostigamiento sigue afectando la cotidianidad de los sujetos en la escuela, la poblacion
LGTBIQ prefiere no denunciar por temor a la revictimizacion o las amenazas (Internacional de la
Educacion, 2015).

Adicionalmente, la Comision Interamericana de Derechos Humanos (CIDH) en la bisqueda
de mecanismos que impidan la vulneracion de la nifiez y la juventud, reconoce la educacién como
medio propicio e idoneo para deconstruir prejuicios o concepciones peyorativas sobre la diversidad
sexual afincados en la cultura, de modo que, la formacion escolar puede reducir la persecucion
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suscitada por la homofobia (Entenza, 2014). En consecuencia, como primera medida, esta comision
ha rechazado toda manifestacion de violencia y acoso en los entornos educativos dado su impacto
negativo sobre el desarrollo y crecimiento de los estudiantes, en segunda medida, ha instado a las
naciones a crear e implementar estrategias significativas para la prevencion de la violencia en la
escuela y, para el desarrollo de un programa sobre educacion sexual que ademas de abordar los
aspectos tradicionales del cuerpo humano, las relaciones sexuales y la planificacion, permitan
hablar de diversidad sexual, en esa medida, eliminar cualquier tipo de discriminacién o temor hacia
el otro sexualmente disidente o con una identidad de género no normativa (CIDH, 2019).

Este avance internacional ha motivado a diferentes paises, muchos de ellos
latinoamericanos, a la formulacion de politicas educativas y programas que fortalezcan la
educacion fundamentada en los derechos humanos, por ejemplo, en Argentina, a pesar de las
exigencias del movimiento religioso catolico respecto a la obligatoria ensefianza de la familia
tradicional cristiana (Entenza, 2014), el estado posibilito la creacion e implementacion de cuatro
leyes para abordar la educacion sexual integral, la identidad de género, los derechos de la infancia
y la adolescencia y la convivencia escolar (RIELGBTI, 2016); sumado a esto, en dicho territorio,
existen programas de educacion y emprendimiento para mujeres trans que abandonaron la escuela
regular (CIDH, 2019). Paralelamente, en Chile, Brasil, Costa Rica, México, Pert, El Salvador,
Guatemala y Venezuela, en mayor o menor medida, se ha legislado contra la discriminacion de la
poblacion Igtbi y la invisibilizacion de los crimenes de odio, ademas, se han desarrollado planes
educativos para abordar el tema del acoso escolar por homofobia y transfobia, la inclusién
educativa, la construccion de ambientes comprensivos con la diversidad y la educacion sexual
diversa y afectiva (CIDH, 2019; Entenza, 2014).

Cuba, Bolivia y Paraguay también han ocupado un lugar importante en la visibilizacion de
la problematica referida al rechazo de la comunidad LGTBIQ. De acuerdo con Rodriguez (2018),
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el territorio cubano se ha mostrado atento a las situaciones de discriminacion por razones de
orientacion sexual o identidad de género, si bien, los datos derivados de la cotidianidad en dicho
pais respecto al acoso escolar no son de conocimiento publico, han propiciado la definicién de
normativas antidiscriminacion y en favor de la educacion para los derechos humanos.
Similarmente, en Bolivia, la Constitucién Politica contempla de manera explicita la discriminacion
de las sexualidades disidentes como acontecimiento que viola los derechos humanos y debe ser
sancionado, lo que ha conllevado a que las autoridades educativas generen acciones para mitigar
el riesgo de hostigamiento y fomentar el respeto por las diferencias (Entenza, 2014; RIELGBTI,
2016).

Por el contrario, seguin la OEA (2017), Paraguay se rehuso a desplegar una educacion sexual
coherente con la perspectiva de género arguyendo que ésta, en calidad de “ideologia”, favorece a
la poblacion LGTBIQ mientras desintegra los valores y la estructura familiar convencional. Frente
a este caso la CIDH (2019), hizo un llamado a la nacién para sefialar que, de un lado, hace parte de
los tratados internacionales que protegen los derechos humanos y, de otro lado, la perspectiva de
género, mas que una ideologia, es un mecanismo de denuncia que permite develar las relaciones
desiguales entre hombres y mujeres, las nociones limitadas desde las cuales se construye la
sexualidad y la diferencia y, los discursos que materializan la discriminacion, la homofobia y la
violencia en el &mbito educativo y social.

Entre avances y retrocesos, encuentros y desencuentros, la comunidad internacional ha
logrado visibilizar durante los dltimos veinte afios el fendmeno social de exclusion, rechazo y
violencia contra la poblacion LGTBIQ en diferentes escenarios, particularmente el de la educacion.
No obstante, ademas de las varias declaraciones, tratados, leyes y programas elaborados, siguen
siendo retos para los territorios y sus sistemas educativos: la formacion del profesorado frente a la
deteccion, atencion y solucion de situaciones conflictivas en las que se reproduzca el acoso escolar
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y la discriminacion de estudiantes, docentes, familias y demas miembros de las comunidades
educativas a causa de la orientacion sexual y la identidad de género (UNESCO, 2017); el disefio y
articulacion de materiales pedagdgicos y didacticos que trabajen la diversidad sexual, la
perspectiva de género y la denuncia de prejuicios y actitudes propias de la homofobia y la transfobia
(Rodriguez, 2018); el desarrollo de investigaciones educativas confiables que aborden esta
problematica social-educativa y permitan evaluar el impacto de la educacién sexual tradicional y
la educacion sexual desde la diversidad. Todo esto, teniendo en cuenta que, a pesar de los avances
logrados en la materia, segun el informe de la UNESCO (2017), las afectaciones educativas de la
violencia contra las personas LGTBIQ siguen siendo preocupantes, sobre todo, en lo concerniente
al rendimiento académico, las dificultades de aprendizaje, la sensacion de seguridad en la escuela,
la convivencia y la desercion.

Ahora bien, aunque el telos de la educacién reside en el estudiante y su formacion, razon
por la cual se despliegan acciones para mejorar su experiencia de aprendizaje y convivencia en las
escuelas, también resulta importante preguntarse por la experiencia del docente, en tanto, ser
humano, ser sexuado, sujeto politico, social y cultural que hace parte del entorno escolar y se
construye desde alli. De la misma manera que en la realidad existen estudiantes sexualmente
disidentes, al interior de las instituciones educativas existen profesionales de la educacion,
profesores, educadores de la poblacion LGTBIQ cuya vivencia de la identidad, del ser y el hacer
profesional esta atravesada por los prejuicios y estereotipos que procesan la diferencia sexual y de
género como algo a ser curado, corregido, evitado o erradicado. En un informe revelado por la
Internacional de la educacion para el afio 2001, se detectaron manifestaciones de discriminacién
hacia el profesorado LGTBIQ materializadas en despidos injustificados, burlas por parte de
colegas, directivos y estudiantes, suspension o no renovacion del contrato laboral, presion de los
padres de familia, entre otros (Internacional de la Educacion, 2007).
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Asimismo, segun la encuesta realizada por este Organismo Internacional en 2007, para
evaluar la situacion de los docentes mencionados, varios paises americanos, europeos, asiaticos y
africanos presentaron diferencias significativas en relacion con el establecimiento de politicas
publicas para garantizar la igualdad de condiciones laborales del profesorado LGTBIQ o, por lo
menos, para proteger sus derechos; mientras en unos lugares se ha avanzado en el debate legal
antidiscriminacion como el caso de Australia, Nueva Zelanda, Jap6n y Canada, en territorio
africano, estadounidense y europeo la voluntad politica para abordar el tema de la orientacion
sexual e identidad de género en los docentes no ha sido suficiente. Con todo, mas alla de la
legislacion, el estudio concluy6 que, en gran parte de los territorios mencionados, el prejuicio y las
practicas de discriminacion en la cotidianidad escolar contra docentes sexualmente disidentes o
con una identidad de género no normativa se mantiene, suceso que ha movilizado a varios
sindicatos del magisterio a incluir dentro de sus temas de capacitacion docente el tépico de la
diferencia sexual y de género.

En Colombia especificamente, se identifica un avance sustancial en la definicion de leyes,
decretos y directrices que promueven la proteccion de los derechos humanos y sancionan la
discriminacion por orientacion sexual o identidad de género, esto, teniendo en cuenta que desde el
afio 1991 con la aprobacion de la nueva Constitucion Politica se dio plena cabida al reconocimiento
de los derechos de la ciudadania (Sanchez, 2017). En los articulos 1 y 2 de la Carta Magna se
establece el territorio colombiano como un estado plural que garantiza el goce de los derechos,
protege la dignidad humana y asegura la convivencia; asimismo en los articulos 13y 16 se estipula
que cada sujeto nace libre, e independientemente de factores como el sexo, laraza, la religién, entre
otros, goza de los mismos derechos y protecciones, entre ellos, el libre desarrollo de la
personalidad, siempre y cuando, no afecte los derechos de los otros (Corte Constitucional, 2016).
Empero, estas directrices constitucionales no han sido suficientes para garantizar que, en lo local,
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en las instituciones, se generen practicas tendientes al respeto de los derechos de los grupos
minoritarios y en general de toda la poblacion (Colombia Diversa, 2016; Sanchez, 2017), por esto,
el elemento clave para su garantia ha sido la accion de tutela contemplada en el articulo 86 de dicha
constitucion.

En 1998, dieciocho afios después de la despenalizacion de la homosexualidad en Colombia,
se logro, mediante la tutela presentada por un ciudadano, que en el antiguo decreto docente 2277
de 1979 se impugnara la homosexualidad como causal de mala conducta en el profesorado
(Lozano-Garcia & Castelar, 2018; Sanchez, 2017). De acuerdo con la sentencia C-481 de la Corte
Constitucional (1998), la homosexualidad, ademas de no ser una enfermedad, hace parte del
proceso autonomo y libre de construccion de la personalidad y la identidad, es un aspecto propio
del sentido de vida del sujeto, de su existencia, por lo tanto, cualquier trato violento o
discriminatorio hacia una persona por su orientacion sexual es causa de control estatal, en tanto,
vulnera el derecho constitucional al libre desarrollo de la personalidad. Sumado a esto, para la
Corte, la existencia de diferentes orientaciones sexuales en el profesorado, en vez de ser un factor
negativo dentro del desarrollo personal, moral y psicolégico de los estudiantes, se constituye en
una posibilidad de formacion desde la pluralidad y para la pluralidad.

Similarmente, aunque la Ley General de Educacion 115 de 1994 estipula, en su articulo 5,
como uno de los fines de la educacion en Colombia, el desarrollo de la personalidad desde la
formacién en el respeto a los derechos humanos, el pluralismo, la convivencia, etc., y, en al articulo
13, el desarrollo pleno de la sexualidad desde el autoconocimiento y la construccion de la identidad
como objetivo de la educacion en todos los niveles escolares (Congreso de la Republica de
Colombia, 1994), lo que se evidencia en la realidad y en los fallos de la Corte Constitucional es
que dichos propositos siguen siendo una utopia para los colegios colombianos. Conforme al rastreo
de Sanchez (2017) entre 1998 y 2016 se han emitido diecisiete sentencias de la Corte
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Constitucional en defensa de los derechos de las personas LGTBIQ), tres de las cuales devienen del
incumplimiento de las instituciones educativas en la tarea de proteger los derechos, libertades y
dignidad de estudiantes sexualmente disidentes.

Una de ellas, la sentencia T-565 de 2013 sirvié como soporte y antecedente para la
definicion de la Ley 1620 y el Decreto 1965 del mismo afio, en los que de manera urgente se exige
a los colegios, de un lado, reformar sus manuales de convivencia para evitar cualquier accién o
situacién que discrimine a los estudiantes por causa de la orientacion sexual o identidad de género,
y por otro lado, consolidar el Sistema Nacional de Convivencia Escolar, los Comités de
Convivencia municipales, departamentales e institucionales, la ruta de atencién integral para las
situaciones de acoso escolar que interfieren en los procesos de convivencia y el Programa de
Formacion en Derechos Humanos Sexuales y Reproductivos. A su vez, en la Ley del Ministerio de
Educacion y el decreto de la Presidencia de la Republica de Colombia evidencian que, por lo
menos, para el afio 2014 no habian sido implementados con suficiencia en los colegios.

Aunque el decreto 1965 de 2013 establece las pautas minimas para poner en funcionamiento
el Comité de Convivencia Escolar, la formacion en derechos humanos y la ruta de atencion para
situaciones de conflicto, hostigamiento y ciberbullying, segun la Encuesta de Clima Escolar LGBT
en Colombia adelantada por Colombia Diversa en los afios 2015-2016, los estudiantes LGTBIQ
siguen siendo victimas de violencia y acoso por homofobia/transfobia, suceso que les hace sentirse
inseguros en las instituciones y que ademas, afecta su rendimiento académico, su autoestima y
sentido de pertenencia con el colegio. Aunado a lo anterior, cerca del 60% de los estudiantes de
esta poblacién manifiesta no haber denunciado la situacién de hostigamiento escolar ante las
autoridades educativas o la familia por temor a ser excluidos (RIELGBTI, 2016). Esto indica que,
en Colombia, la definicion de politicas publicas no ha sido suficiente para transformar las
representaciones sociales, imaginarios y practicas de los actores educativos frente a la diferencia
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sexual y de género; y la disidencia sexual se sigue concibiendo como un asunto de peligro, caos y
violacion del modelo heterosexual al interior de los colegios (Lozano-Garcia & Castelar, 2018).

Parte de esta problematica socioeducativa obedece a que, en primer lugar, se sigue pensando
que los estudiantes no tienen la suficiente edad y capacidad para identificarse como LGTBIQ o,
por lo menos, para concebirse como sujetos sexuados (Colombia Diversa, 2016), en segundo lugar,
los docentes se ven retados a confrontar sus creencias, saberes y concepciones fundamentadas en
la institucionalidad heterosexual con la jurisprudencia que les exige habilitar espacios para la
diversidad (Lozano-Garcia & Castelar, 2018), en tercer lugar, a través del curriculo oculto se sigue
implementando una educacion sexual y, en general, una educacion delimitada Unicamente por el
modelo de familia convencional, de la reproduccidn y los prejuicios en torno a la diversidad sexual
(Sentiido, 2015). Para atender la problematica se promovié la implementacion de la Ley 1620 de
2013, como una oportunidad para la vivencia plena de los derechos humanos en la escuela, que
esta vinculada a una cultura de cambio que acoja la pluralidad mas alla de lo normativo.

Sin embargo, en la implementacion de la cultura de cambio se han generado problematicas,
debido a que Colombia se ha caracterizado por ser un pais conservador, religioso e intolerante
(Sanchez, 2017), tanto asi que en el afio 2016 ante la solicitud del Ministerio de Educacién Nacional
de abordar una serie de preguntas orientadoras para la revision y modificacion de los manuales de
convivencia escolar y la difusion de un material pedagdgico en el que se hablaba de familias
diversas, se desplegaron varias movilizaciones en el pais, lideradas principalmente por grupos
cristianos y movimientos politicos de derecha y, aunque el Ministerio de Educacion y la
Presidencia ratificaron que tales medidas estaban en correspondencia con los mandatos de la Corte
Constitucional, y que el material pedagdgico fue creado por la ONU, la UNFPA y la UNICEF, el

conflicto mediatico y social suscitado freno la medida Ministerial bajo el supuesto de una ideologia
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de género con la que se pretendia “homosexualizar” a todos los nifos, nifias y jovenes de los
colegios.

Pese a la normativa mencionada y la Ley Antidiscriminacion 1482 de 2011, en las
instituciones educativas el profesorado LGTBIQ también es victima de discriminacién y
hostigamiento. Si bien, la Ley General de Educacion 115 de 1994 contempla en su articulo 104 la
no discriminacién de los docentes por sus convicciones religiosas, politicas o filoséficas no hace
referencia explicita a la orientacion sexual e identidad de género. Aun asi, puede ser que la Ley
1620 al proponer un marco general de aplicacion en el que se contempla la participacion de todos
los actores educativos, incluya dentro de sus reflexiones, rutas de atencion y modificaciones al
manual de convivencia los derechos del profesorado LGTBIQ, toda vez que, los maestros son seres
humanos que socializan y habitan la escuela. En cualquier caso, la tarea actual de Colombia frente
a la proteccion de los derechos humanos en la escuela tiene que ver con la implementacion real de
la normativa, sobre todo, con la formacion de las generaciones en torno a la cultura del cuidado del
otro y del respeto por la diferencia, de modo que, cualquier estrategia pedagdgica o programa de
educacion sexual esté libre de prejuicios, discriminacion y violencia.

Por su parte, Bogota, ademas de contemplar las disposiciones legales de la nacién, ha
formulado sus propias politicas publicas para la defensa de los derechos de las personas LGTBIQ,
esto, teniendo en cuenta que es un reto para la Secretaria Distrital de Planeacion y la Secretaria de
Educacion Distrital evidenciar que en las escuelas de la ciudad se sigue ignorando la existencia de
nifios, nifias, jovenes, docentes, personal, etc., sexualmente disidentes o con una identidad de
género no normativa, asimismo, se sigue asumiendo que la homofobia como factor de
discriminacion, hostigamiento y violencia no es real en estos entornos (Secretaria Distrital de
Planeacion, 2017). Tanto el acuerdo 371 de 2009 como el decreto 062 de 2014 del Distrito Capital
implican el trabajo articulado de las entidades en mencion para elaborar planes locales e
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institucionales que permitan, en primer lugar, disminuir la discriminacién de personas LGTBIQ,
en segundo lugar, reducir la vision negativa que la sociedad tiene de la diversidad sexual y, en
tercer lugar, vincular la perspectiva de género y orientacion sexual en la formulacion de politicas
y programas educativos.

Estos avances normativos, en gran medida, son el resultado de la reflexién sobre los
hallazgos de algunas encuestas de percepcidn, estudios e investigaciones realizadas en colegios
bogotanos, por ejemplo, el estudio de Cantor (2009) muestra que los colegios de la ciudad
privilegian implicitamente el modelo heterosexual de las relaciones humanas, suponiendo
anticipadamente que todos los sujetos estan plenamente ajustados a los binarismos de sexo y género
varon/hembra, hombre/mujer o, en su defecto, se pueden corregir; al interior de las instituciones
educativas bogotanas circulan discursos y practicas tendientes a la homofobia, la discriminacion y
la representacion negativa de la diferencia sexual. Estas investigaciones también permitieron
revelar algunos de los imaginarios que subyacen a las actitudes de los actores educativos frente a
las personas LGTBIQ, los cuales aseguran que la homosexualidad proviene de una alteracion
hormonal o genética que se le puede perdonar al sujeto, en tanto, la mantenga oculta; que la
homosexualidad también puede ser causada por la violencia sexual, la ausencia de relaciones
heterosexuales o el maltrato; que el ser gay implica, a su vez, ser mujer/débil, en consecuencia, ser
lesbiana implica ser hombre/fuerte; y que abordar temas de sexualidad en la escuela incrementa la
propensién a los embarazos en adolescentes y a la produccion de homosexuales (Cantor, 2007;
Garcia, 2007).

Dentro de las acciones mas recurrentes de la comunidad educativa hacia las personas Igtbi
se encuentran el rechazo, la segregacion, la agresion verbal o fisica, las acciones correctivas y
terapéuticas, estas, a su vez, se relacionan con emociones y sensaciones representadas en el asco,
el miedo, el temor, entre otros (Cantor, 2007; Cantor, 2009; Garcia, 2007). Este conglomerado de
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factores se suma a la perspectiva reducida desde la cual se aborda la educacion sexual en las
escuelas, pues con el animo de mantener un orden institucional, se estudian Unicamente temas
relacionados con los aparatos reproductores del cuerpo humano, las enfermedades de transmision
sexual y el modelo hegeménico de las relaciones heterosexuales. Expresiones, experiencias o
topicos relacionados con la diversidad sexual son vedados del discurso escolar, por lo menos, del
institucional (Garcia, 2007).

En las encuestas mas recientes adelantadas por la Secretaria Distrital de Planeacion durante
los afios 2014 y 2015 se encontrd que casi la mitad de la poblacion bogotana encuestada manifiesta
no estar de acuerdo con que una persona homosexual ejerza la docencia. Este Gltimo dato coincide
con el hallazgo del estudio de Cantor (2007), segun el cual, la mitad de la poblacién participante
no permitiria que sus hijos recibieran clases de un profesor homosexual por temor a que interfiera
en el desarrollo de estos, los conviertan en homosexuales o los acosen; este panorama ha obligado
a los docentes LGTBIQ a mantener oculta su orientacion sexual o identidad de género para evitar
presiones, sefialamientos o afectaciones sobre su integridad.

La realidad educativa y social expuesta supone para la ciudad y las escuelas bogotanas los
retos de visibilizar la experiencia educativa de las personas LGTBIQ para detectar los modos en
que opera la homofobia y desplegar estrategias que mitiguen su impacto sobre la vida de las
personas, promover una educacion sexual integral fundamentada en los derechos humanos y la
diferencia sexual o de género, vincular a los padres de familia en la formacion de los estudiantes
hacia el respeto de la diversidad, capacitar a los docentes en temas de género y sexualidad no
normativa (Cantor, 2009; Garcia, 2007), vincular en el proyecto educativo institucional, el
curriculo y las areas del conocimiento experiencias significativas y trabajos académicos de la

comunidad LGTBIQ, fortalecer el observatorio de politica publica Igtbi, difundir los fallos de la
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Corte Constitucional respecto a los casos de discriminacién, ajustar los manuales de convivencia
segun las orientaciones de la ley (Secretaria Distrital de Planeacion, 2017).
1.1.2 Definicién del problema

La apertura social, cultural y educativa de los contextos, los territorios, los gobiernos y las
instituciones hacia la diversidad sexual o de género sigue siendo un reto por alcanzar, de ahi que
en la actualidad ocurran fenémenos como el acoso escolar, la violacion de derechos humanos, la
exclusion, la discriminacién, los crimenes de odio, etc., fundamentados en homofobia y transfobia
(CIDH, 2019; ONU, 2017; UNESCO, 2017). Las leyes y orientaciones ofrecidas a nivel mundial,
nacional y local no han sido suficientes para generar un cambio definitivo en la manera de
representar y tramitar la diferencia; existen tensiones vigentes entre las creencias-prejuicios de las
comunidades y la existencia de personas leshianas, gais, transgeneristas, bisexuales, intersexuales
y que en la busqueda de su reconocimiento interpelan las estructuras hegemonicas de la sexualidad
y del género (Cantor, 2009; Garcia, 2007). Si bien, la legislacion ha minimizado el impacto de la
violencia y ha posibilitado el debate sobre la inclusion de los otros sexualmente disidentes o con
una identidad de género no normativa, es necesario trabajar sobre las concepciones, actitudes y
acciones peyorativas que, a través de la familia, la iglesia, la escuela y la sociedad, han aprendido
y estan aprendiendo los sujetos (Ambrosy, 2012; Colombia Diversa, 2016; Lozano-Garcia &
Castelar, 2018).

Precisamente la escuela, aungue no es la Unica responsable en la construccion, reproduccion
y transmision de discursos e imaginarios negativos sobre la sexualidad, ha sido mecanismo
fundamental para formar a los nifios, nifias y jovenes segln el modelo heterosexual, reproductivo
y binario de los cuerpos (varén/hembra), asimismo, ha legitimado las posturas conservadoras de
docentes y padres de familia frente al deber ser de la educacion sexual. De este modo, como lo
plantea Flores (2008) la escuela privilegia unos saberes sobre otros, en su proposito deliberado por
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organizar la realidad desde lo heteronormativo, permite la ignorancia o el desconocimiento de lo
diverso, esto, en gran medida, por su fijacion al capital cultural de siglos pasados, mismo que con
frecuencia la reduce a la mera transmision de verdades absolutas sin contexto historico. Conforme
al desarrollo del apartado anterior, los pocos estudios realizados en el territorio bogotano muestran
como los estudiantes sexualmente disidentes han sido vulnerados por los prejuicios de sus
familiares, pares, docentes y demas miembros de la comunidad educativa, afectando su
rendimiento académico, su experiencia escolar, incluso, su salud y vida. Acontecimiento que sigue
marcando la relevancia y urgencia del trabajo pedagdgico en la escuela para garantizar el ejercicio
de los derechos y la posibilidad de ser diferente, asimismo de la implementacion efectiva de la ley,
los decretos y el ajuste a los manuales de convivencia (Lozano-Garcia & Castelar, 2018).

Ahora bien, el problema de la discriminacion por orientacion sexual e identidad de género,
asi como el proceso de transformacion pedagogica y cultural requerido, también concierne a los
docentes sexualmente disidentes (LGTBIQ), pues su propia experiencia puede revelar otras
configuraciones de la homofobia y los procesos de resistencia en las instituciones educativas; la
legislacion colombiana en algtin momento penalizé la homosexualidad en el magisterio, asimismo,
algunas maestras trans que decidieron expresar de manera publica su identidad de género y
orientacion sexual en la escuela fueron victimas de discriminacion. Sin embargo, son escazas las
investigaciones que problematizan la experiencia personal y laboral de los maestros con
sexualidades o identidades de género no normativas (Ambrosy, 2012; Martinez, 2018; Torres,
2012). Lo anterior se podria generar debido a que en el contexto colombiano se considera que el
maestro ya esta formado y su ejercicio profesional, mas su socializacion en la escuela, no influyen
significativamente en la vivencia de su identidad o, porque su labor se restringe a la promocién de

los valores sociales convencionales y a la reproduccion de conocimientos, en tanto, su subjetividad

Michael Eduardo Ramirez Rincén | 31



Contexto escolar bogotano y vivencias de la disidencia sexual y de género

y accionar critico no son relevantes para una labor centrada Unicamente en el progreso intelectual
(Martinez, 2006).

La mayoria de las investigaciones relacionadas con diversidad sexual y educacion se han
centrado principalmente en la experiencia de los estudiantes LGTBIQ, en las percepciones y
actitudes de los actores educativos frente a la homosexualidad, incluso, en la convivencia escolar
y la disidencia sexual. Segun Martinez (2018) en México y Estados Unidos se identifican estudios
que abordan la vivencia del profesorado LGTBIQ en la universidad. Por ejemplo, segin un estudio
realizado en 2013 en una Universidad de Pennsylvania se encontré que varios de los educadores
participantes tienen miedo de expresar su orientacion sexual diversa por riesgo a perder su trabajo
0 el respeto de la comunidad. Asimismo, en México, Torres (2012) al analizar los significados que
los docentes universitarios homosexuales le dan a su experiencia de diversidad en el ejercicio de la
docencia, concluye, de un lado, que los entornos educativos no dan lugar a la homosexualidad del
docente, pues esto implica transgredir la imagen normal, tradicional y positiva del ser maestro, de
otro lado, los profesores gais mantienen en secreto su orientacion sexual y la desvinculan por
completo de su practica docente, esto, para conservar su autoridad y credibilidad en la institucién
universitaria.

Para Martinez (2018) estas investigaciones son un primer avance en la construccion de
conocimiento sobre la diversidad sexual y la educacion desde la perspectiva del profesorado, sin
embargo, no son suficientes si se considera que no problematizan la experiencia del docente
LGTBIQ en los escenarios de educacion inicial, basica y media. Frente a esto, la literatura reporta
al menos tres investigaciones significativas realizadas en América Latina. En primer lugar, Osorio
(2016) indago sobre el proceso de construccion de las representaciones sociales que tanto maestros
homosexuales como maestros heterosexuales tienen sobre las disidencias sexuales en los colegios
de Medellin-Colombia. Segun sus hallazgos, la familia y la escuela solo dan posibilidad de
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existencia a lo heterosexual, al hombre y a la mujer, esto, en parte, obedece a que tanto los hogares
como los colegios de Medellin estan altamente influenciados por la religion, luego la
homosexualidad se contempla como pecado y perversidad. Para los docentes heterosexuales, de un
lado, la escuela no esta habilitada para incluir en sus dindmicas curriculares y cotidianas el tema
de la diversidad sexual por cuanto los prejuicios de la comunidad siguen vigentes y, de otro lado,
sus colegas homosexuales no se ven afectados siempre y cuando mantengan en privado su
orientacion sexual.

En segundo lugar, Catalan (2018) se propuso investigar las significaciones dadas por los
docentes homosexuales y las docentes leshianas a su vivencia de la sexualidad, del género y del
cuerpo al interior de las escuelas de Santiago de Chile, instituciones impregnadas por la estructura
hegemonica de heteronormatividad. De acuerdo con los resultados, el profesorado sexualmente
disidente tiene miedo de asumirse como persona homosexual o lesbiana publicamente, toda vez
que, la sociedad sigue prohibiendo y sancionando la diversidad sexual, por cuanto, se considera
peligrosa, contagiosa y sospechosa. Los maestros en mencion tratan de sobrevivir en el entorno
escolar mediante mecanismos de ocultamiento y silencio, se acoplan al esquema convencional de
la escuela por decision propia o por presion. No obstante, algunos docentes LGTBIQ han logrado
visibilizarse en la comunidad educativa al percibir respaldo institucional, minimas expresiones de
discriminacion y apertura a la inclusion de las diferencias. A manera de recomendaciones, este
investigador considera necesario incluir el tema de la diversidad sexual en los programas de
formacion docente, permitir a la poblacién LGTBIQ participar en la elaboracion de los manuales
de convivencia, hacer de la diferencia un asunto de reconocimiento publico para denunciar casos
de discriminacién y llevar a la realidad el discurso sobre la tolerancia.

En tercer lugar, se encuentra la investigacion desarrollada por De Oliveira (2020) cuyo
objeto de estudio atafie a las practicas exitosas de maestras transgénero en escuelas de Brasil.
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Conforme a sus primeras indagaciones este contexto ain se mantiene hostil frente a las personas
que desbordan o desafian los esquemas normativos de género, sexualidad, clase social, raza, entre
otros. Pese al estigma social y cultural que promueve la burla, el acoso y el rechazo sobre las
personas LGTBIQ en los escenarios educativos, las maestras entrevistadas narran como a través de
su propia experiencia de crisis y confrontacion han logrado visibilizar progresivamente la
posibilidad de ejercer la docencia siendo publicamente transgénero y la urgencia de reflexionar
sobre los discursos y practicas que proliferan la exclusién, la discriminacion, el rechazo y la
violencia por homofobia y transfobia.

Particularmente, en Bogota no se ha desarrollado una investigacion que problematice
directamente la experiencia o vivencia de los docentes sexualmente disidentes vinculados a los
colegios publicos o privados de educacién inicial, basica, secundaria y media, si bien, el estudio
elaborado por Garcia (2007) contempla las percepciones y actitudes de los docentes frente a la
diversidad sexual de los estudiantes, no se refiere explicitamente a la orientacion sexual o identidad
de género del profesorado. Debido a esto y considerando que la labor docente implica la identidad
de quien la ejerce y, los significados, discursos y practicas culturales desde los cuales lee la realidad
y se lee a si mismo, es fundamental, por una parte, reconocer que el maestro no esta en la escuela
Unicamente para ensefiar, antes bien, se construye y se transforma en ella como profesional, como
persona y cdmo sujeto critico (Ledn, 2013; Martinez, 2006; Torres, 2012).

Por otra parte, revisar desde la investigacion, la manera como viven los docentes con
sexualidades e identidades de género no normativas su experiencia de alteridad al interior de los
colegios de Bogota, toda vez que, esto permitiria a largo plazo, identificar convergencias y
divergencias entre los resultados de las investigaciones realizadas en Chile, México, Estados
Unidos y los hallazgos de la investigacion en Bogota; ampliar el campo de conocimiento
relacionado con la diversidad sexual en la escuela; evidenciar que la diversidad sexual no solo es
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un acontecimiento en la vida de los estudiantes, sino de todos los actores educativos, de la
humanidad; identificar los modos en que la homofobia y la transfobia se materializan en un
contexto que no ha logrado separar por completo la educacion de la religién (Osorio, 2016), pero
que, motivado por los derechos humanos y la politica publica esta avanzando hacia la inclusion
(Lozano-Garcia & Castelar, 2018; Secretaria Distrital de Planeacion, 2017); reconocer las
estrategias desplegadas por los docentes LGTBIQ para posicionarse en la escuela como sujetos
diversos dedicados a la educacién o para mantenerse al margen de la visibilidad; descubrir espacios
de accidn para desmontar discursos y practicas de discriminacion.

1.2 Pregunta de Investigacién

Pregunta principal:

¢ Como influye el contexto escolar bogotano en las vivencias de la disidencia sexual y de género
de los docentes que pertenecen a la poblacién LGTBIQ?

Preguntas secundarias:

1. ¢Cudles son los significados que los docentes de la poblacion LGTBIQ otorgan a sus
vivencias de la disidencia sexual y de género en el contexto escolar bogotano?

2. ¢Cuales son las perspectivas de la comunidad educativa alrededor de las vivencias de la
disidencia sexual y de género de los docentes que pertenecen a la poblacion LGTBIQ en el
contexto escolar bogotano?

3. ¢Cuales son las implicaciones de las dindmicas escolares en las vivencias de la disidencia
sexual y de género de los docentes de la poblacion LGTBIQ en el contexto escolar

bogotano?
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1.3 Justificacion
1.3.1 Conveniencia

A pesar de la apertura normativa y progresiva de los escenarios educativos bogotanos al
tema de las diferencias, la diversidad y la inclusidn, las posturas y acciones del profesorado tienden
a controlar, silenciar y encausar todo aquello que no se acopla al deber ser de la sociedad y la
cultura colombiana (Lozano-Garcia & Castelar, 2018), razén por la cual, se hace necesario dotar a
los docentes de herramientas conceptuales y metodoldgicas referidas a la orientacion sexual diversa
y la perspectiva de género (Garcia, 2007; Cantor, 2009; Trujillo, 2015), de modo que, logren
transformar sus practicas o, por lo menos, disponerse al didlogo. En este marco, resulta
indispensable adelantar investigaciones en las que se problematice la experiencia de la disidencia
sexual de los sujetos adscritos a los colegios para evidenciar las conductas actuales de los maestros
y la comunidad educativa ante la diferencia sexual, sobre todo, después de la emision de la ley
1620 de 2013 y la Sentencia T-478 de 2015 con las que se ha exigido cambios sustanciales en
materia de derechos humanos, ademas, al problematizar la experiencia de los docentes sexualmente
disidentes, se pueden detectar maneras alternativas de afrontar la discriminacion o, identificar esas
situaciones en las que més se vulneran los derechos, estos hallazgos, a su vez, pueden ser insumos
clave para capacitar a todo el profesorado.

Conviene realizar esta investigacion educativa, en tanto, la informacion actual sobre el
problema de investigacion no es suficiente para gestar un cambio significativo que redunde en la
manera como la sociedad, especificamente la escuela, concibe y trata al otro sexualmente disidente.
Las investigaciones realizadas en Colombia durante los Gltimos quince afios a propdsito del
problema en mencién muestran que existe una resistencia al cambio de pensamiento, a la
aceptacion de la pluralidad, pues los discursos de los docentes siguen arraigados en la creencia
religiosa de la homosexualidad como pecado, de la educacion como via para transmitir los valores
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del cristianismo (Osorio, 2016), luego el principio de la educacion laica en el pais sigue siendo un
reto cotidiano. En la medida que se siga haciendo visible este problema de investigacion, se podran
encontrar herramientas novedosas para formar a las nuevas generaciones desde la diversidad y para
la diversidad, incluso, para aquellas formas del cuerpo, del género y de la orientacién sexual que
provocan una ruptura en los esquemas convencionales de la sexualidad.
1.3.2 Relevancia social

Esta investigacion doctoral junto con las realizadas en otros lugares del pais y del mundo
permiten mostrar a la sociedad que el tema de la diversidad sexual es una realidad que ha estado
presente desde siempre en la humanidad, pero debido a representaciones sociales, culturales,
médicas y politicas peyorativas se ha percibido como rareza, desviacion y amenaza (Lozano-Garcia
& Castelar, 2018). Mostrar a la comunidad educativa que dentro del profesorado existe la
diversidad sexual, es una manera de seguir avanzando en la apertura de los ciudadanos a la
diferencia, a su visibilizacion y respeto. Los padres de familia y los estudiantes pueden encontrar
un referente en los maestros LGTBIQ, para darse cuenta que no representa peligro y que, ademas,
existen formas alternativas de ser y estar en el mundo, asi, la escuela podra consolidar espacios de
aprendizaje seguros para todos (UNESCO, 2017), seré un espacio de socializacién que da lugar al
pluralismo consagrado en la Constitucion Politica de 1991, se posicionard como institucion que no
espera que sus problemas sociales y educativos sean resueltos por terceros, sino que lidera estudios
propios para enfrentar la discriminacion, la homofobia y la transfobia (Trujillo, 2015), ademas que
contribuye al disefio e implementacion de politicas educativas mas aterrizadas y ejecutables.

Sumado a esto, los hallazgos investigativos derivados de este estudio son insumos
potenciales para el Observatorio de Convivencia de la Secretaria de Educacion Distrital, en tanto,
una de las problematicas en los colegios bogotanos respecto a la convivencia escolar, es el
hostigamiento y ciberbullying dirigido a las personas LGTBIQ (Secretaria Distrital de Planeacion,
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2017). Para la educacion bogotana es imperativo garantizar, de un lado, que los colegios sean
entornos de aprendizaje y entornos laborales seguros para los estudiantes y los docentes
respectivamente, pues la orientacion sexual e identidad de género no pueden seguir siendo factores
de violencia, rechazo y vulneracién de derechos. De otro lado, fortalecer el programa de educacién
sexual integral para toda la comunidad educativa en aras del despliegue continuo y sostenible de
estrategias para proteger los derechos sexuales y reproductivos de los estudiantes, no solo desde la
perspectiva preventiva y convencional del cuerpo, sino también desde la pluralidad.

Se espera que los resultados de la investigacién sean motivo de accion politica para los
docentes LGTBIQ y los docentes heterosexuales, en la medida que, sus construcciones colectivas,
discursivas y pedagdgicas pueden tejer una realidad institucional favorable para que los estudiantes
sexualmente disidentes y, en general, todos los estudiantes se sientan seguros de expresar su
identidad sin agredir a otros y sin ser victima del acoso escolar; lo que contribuira a las condiciones
de convivencia en los colegios de la ciudad, pues como lo han planteado Cantor (2009), Garcia
(2007), Sénchez (2017), entre otros, los estigmas homofdbicos siguen vigentes en la poblacion,
pero la crisis, a su vez, puede ser reconocida como una oportunidad educativa para elaborar nuevas
relaciones con el otro (Lozano-Garcia & Castelar, 2018).

1.3.3 Implicaciones practicas

El problema de investigacion delimitado para este estudio doctoral puede arrojar
informacion estrechamente vinculada a la cotidianidad del profesorado LGTBIQ en las
instituciones educativas bogotanas, asimismo, sobre la perspectiva de estudiantes, padres de
familia y docentes heterosexuales frente a la experiencia de dichos docentes, lo que permitiria
tomar medidas organizacionales, administrativas y logisticas para mejorar el clima escolar y el
clima laboral in situ, toda vez que, al ser visible los modos en que se ha vulnerado o, no, la libre
expresion de las personas sexualmente disidentes, se podran mitigar las acciones desfavorables y
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fortalecer las acciones asertivas y propositivas. Sumado a esto, los resultados pueden dar
orientaciones clave para reformular o fortalecer la politica pablica de la ciudad, principalmente los
manuales de convivencia. En gran medida, la brecha existente entre las disposiciones normativas
y la vivencia cotidiana de la escuela radica en que, la formulacion de la legislacion desconoce por
completo las realidades particulares de los contextos, asi, quienes a diario asisten a la escuela no
logran resignificar plenamente los discursos politicos en su pensamiento y accionar.

La difusion de los resultados en mencion hace parte de las recomendaciones dadas por la
CIDH (2019), Colombia Diversa (2016), Entenza (2014), Sanchez (2017), entre otros, respecto a
la visibilizacién del problema de discriminacién de la poblacién LGTBIQ en las instituciones
educativas y la socializacion de las sentencias de la Corte Constitucional que respaldan la garantia
de Derechos Humanos, en consecuencia, es posible contribuir con la divulgacién de situaciones
comunes en las que se vulnera el derecho al libre desarrollo de la personalidad, a la educacion, el
trabajo, etc., por causa de la orientacion sexual o identidad de género y, de las decisiones judiciales
que demandan promocidn, prevencion y atencion del acoso escolar en consideracion de la ley 1620
y el decreto 1965 de 2013.
1.3.4 Utilidad metodoldgica

La estructura metodoldgica de la investigacion contempla el uso de dos técnicas para la
recoleccion de informacién en cuyo contraste se puede aportar confiabilidad y validez de los
resultados, a saber, las historias de vida (entrevistas biogréficas) y los grupos focales. Este
planteamiento da apertura a la profundizacion en el conocimiento de las experiencias de una
comunidad que no ha sido contemplada dentro de las investigaciones realizadas en Bogoté a
proposito de la diversidad en la escuela, los profesores LGTBIQ. Més alla de resultados estadisticos
que muestran el fendmeno de la violencia contra las personas LGTBIQ en los colegios o que
ratifican los imaginarios negativos que sostienen una cultura del rechazo hacia el otro sexualmente
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disidente, es posible encontrar en las narrativas de los participantes acontecimientos y experiencias
significativas desde las cuales se configura la alteridad y se puede resistir o subvertir los esquemas
normativos que quieren mutilarla. El desarrollo metodoldgico puede ser referente para futuras
investigaciones proyectadas en otros territorios del pais y en otros contextos como el universitario,
incluso, para generar comparaciones con investigaciones realizadas anteriormente y en otros
lugares del mundo.
1.3.5 Utilidad teorica

Con la investigacion propuesta se espera aportar nuevo conocimiento alrededor de la
diversidad sexual en la escuela, especificamente desde la vivencia del docente LGTBIQ vinculado
al magisterio bogotano, por lo tanto, aunque no se pretende la generalizacion de los resultados,
toda vez que, el problema de investigacién se ubica en un contexto particular y frente a unas
experiencias singulares, es posible establecer resultados que posteriormente pueden ser
contrastados con otras investigaciones para verificar si en la actualidad, el problema de la
discriminacion por homofobia al interior de las escuelas tiene las mismas caracteristicas e impacto
sobre las comunidades educativas como hace quince afos, época en la que se realizan las primeras
investigaciones a nivel local o si, por el contrario, la apertura derivada de los derechos humanos,
la legislacion y la movilizacion politica de la comunidad LGTBIQ ha propiciado nuevas
configuraciones, situaciones y experiencias Utiles para resignificar el imaginario sociocultural
negativo sobre la diferencia sexual y para mitigar la violencia en los contextos internacional,
nacional y local. Adicionalmente, el desarrollo del estudio permitira aportar reflexiones e ideas
concernientes a la teoria queer y su proyeccion sobre las instituciones educativas y los programas

de educacion en las universidades.
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1.4 Supuestos tedricos

En coherencia con los desarrollos presentados respecto al problema de investigacion y su
formulacién, se plantea como supuesto tedrico: el contexto escolar bogotano incide en las vivencias
de la disidencia sexual y de género de los docentes que pertenecen a la poblacion LGTBIQ.

Finalmente, para cerrar este capitulo, conviene resaltar que la problematizacion de las
experiencias de alteridad de los docentes de la poblacion LGTBIQ en sus entornos laborales,
concretamente en los colegios publicos o privados de Bogota, supone la posibilidad de ampliar el
conocimiento existente en torno al impacto que un ambiente de socializacion como la escuela puede
generar sobre aquellos actores educativos que se suelen asumir como sujetos plenamente
construidos, sin dilemas identitarios o conflictos personales, estos son, los docentes, pues
realmente, desde su condicién humana son vulnerables a las violencias y discriminaciones que con
ocasion de la homofobia y la transfobia ocurren en el ambito escolar. Las propuestas de atencion y
transformacion de las organizaciones internacionales, los gobiernos y los entes educativos respecto
a este problema social encontraran mayor oportunidad de accidn al considerar, no solo la emisién
de politicas publicas, tratados o acuerdos, sino las experiencias concretas de todos los miembros
de las comunidades escolares, es decir, de estudiantes, padres y madres de familia y docentes, pues

el acoso no es experimentado exclusivamente por los estudiantes de la poblacion LGTBIQ.
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Capitulo 1. Marco teoérico
2. Marco Tedrico

En este apartado se presenta el desarrollo tedrico-conceptual de la categoria disidencia sexual
como entramado histdrico, sociocultural y politico desde el cual se instauran cuestionamientos,
criticas y activismos frente a la perspectiva naturalista-esencialista que ha normatizado la
sexualidad y el género. Con esto, mas que definiciones concretas, se pretenden acontecimientos
histdricos-genealdgicos, posicionamientos politicos y marcos de referencia académicos desde los
cuales comprender las sexualidades periféricas (no normativas; por fuera del heterocentrismo)
como subjetividades plurales y dindmicas que se construyen al interior de la cultura y, a su vez,
son expresiones de resistencia en un entorno influenciado por la heteronormatividad, el machismo,
el patriarcado, el racismo y otras manifestaciones de dominacion relacionadas.

Para efectos de organizacién del contenido, se plantea la evolucion histérica de la Teoria Queer
como referente fundamental de la disidencia sexual y de género; se contintia con el desarrollo de
sus planteamientos tedrico-conceptuales y la descripcion de algunas de sus conexiones con el
ambito educativo. Adicionalmente, se abordan las conceptualizaciones sobre sexualidad y género
desde una perspectiva construccionista articulada a los planteamientos del posestructuralismo y el
feminismo. En cuanto a la categoria contexto educativo se enuncian planteamientos relacionados
con sus funciones de reproduccion social y socializacion, asimismo, con los lugares de alteridad
que han otorgado a las sexualidades periféricas. Finalmente se presenta el rastreo de antecedentes
investigativos referidos a la diversidad sexual en la escuela, es decir, el andlisis de referencia para
la investigacion.

2.1 Teoria queer: del insulto al activismo y la academia.

La palabra queer, originaria del contexto inglés, existe como parte constitutiva de una

estructura binaria cuyo opuesto es straight (Fonseca & Quintero, 2009). En principio, queer se
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empleaba para nombrar lo raro, lo extrafio, lo desviado, lo exético (Albarracin, 2013; Sierra, 2009;
Pérez, 2016), entre tanto, straight se referia a lo normal, lo derecho, lo conocido (Sierra, 2009).
Este sistema dual es un mecanismo de clasificacion para establecer cuales sujetos estan dentro del
orden social construido y cudles deben ser excluidos de este por ser “peligrosos”, “anormales”,
“ininteligibles” (Pérez, 2016; Preciado, 2012). De acuerdo con este panorama, la palabra queer fue
usada desde el siglo XVIII como injuria hacia los sujetos que no hacen parte del régimen de la
sexualidad, es decir, de los sistemas identitarios sexo/género, hombre/mujer, masculino/femenino
(Sierra, 2009; Pérez, 2016), Queer era la persona homosexual, lesbiana, bisexual, intersexual,
transgénero o aquella identidad ajena a las prescripciones de la heterosexualidad obligatoria, la
institucion familiar tradicional y la monogamia (Preciado, 2012). En coherencia con los
planteamientos de Albarracin (2013) y Sierra (2009) lo queer evocaba sospecha, culpa, repudio,
rechazo, toda vez que fungia como enfermedad, delito o pecado.

En la década de los ochenta, el término queer fue subvertido por grupos activistas que hacian
parte de las comunidades méas vulnerables, discriminadas e invisibilizadas en Norteamérica y el
Reino Unido, a saber, mujeres lesbianas y hombres gay afrodescendientes, personas trans,
inmigrantes, enfermos, pobres, entre otros. Fueron las sexualidades no hegemonicas las que
empezaron a enunciarse queer como ejercicio politico y cultural de resistencia, con el fin de
desestabilizar y cuestionar las bases estructurales de la heteronormatividad (Pérez, 2016; Preciado,
2012). La ejecucion del insulto hacia lo “abyecto” se transformo en una estrategia lingiiistica de
empoderamiento, de orgullo por la diferencia, de provocacion ante los limites de la “normalidad”
(Fonseca & Quintero, 2009; Sierra, 2009; Pérez, 2016).

Para estas poblaciones minoritarias, proclamarse a si mismas como excepcion a la norma, en
otras palabras, autonombrarse queer, representé una oportunidad de cambio y visibilidad de cara a

la proliferacion del sida y su consecuente estigmatizacion de las subjetividades y practicas sexuales
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no convencionales (Llamas, 1998; Pérez, 2016; Saez, 2005). Asimismo, implicé una critica radical
a los discursos conservadores y condescendientes de los movimientos homosexuales y léshicos
consolidados desde la revuelta en Stonewall (protestas y movilizaciones de la comunidad Igtbi en
junio de 1969 en New York por la defensa de sus derechos) cuyos beneficios se materializaban en
el reconocimiento, el respeto y la calidad de vida de las personas homosexuales, blancas y con
poder adquisitivo al interior de la institucion heterosexual (Sierra, 2009). Estos grupos se
integraban al régimen de la sexualidad a expensas de la exclusién de los sectores LGBTI marcados
por el prejuicio, el olvido, la pobreza y el rechazo social (Saez, 2005).

Lo queer se transformO en activismo, en cuestionamiento permanente de los discursos
universales y las practicas normalizadoras de la sexualidad y el género (Pérez, 2016). De acuerdo
con Fonseca y Quintero (2009), Morris (2005) y Rendodn (2008), para la década de los noventa, el
pensamiento queer adopto el estatus de teoria y encontro sus fundamentos conceptuales en trabajos
de corte posestructuralista y feminista como la Historia de la Sexualidad de Foucault (1976) y el
Geénero en Disputa de Butler (1999), obras que interpelan la identidad sexual y el género como
rasgos inherentes al ser humano. Para Pérez (2016) ademaés de la lucha sociopolitica liderada por
las sexualidades periféricas y las identidades borrosas, el caracter heterosexual del feminismo y la
omision de otras categorias de analisis como la etnia o el estatus social dentro de los estudios
homosexuales de la época, propiciaron la construccion del discurso queer amparado en estudios
filosoficos y politicos.

En calidad de teoria e impulsada por los trabajos de De Lauretis en 1990 (De Lauretis, 2015;
Sierra, 2009), la perspectiva queer se dedic6 a cuestionar las narrativas y practicas culturales que
promovian la heterosexualidad normativa, el patriarcado y el machismo, especificamente los
esquemas binarios que contraponen identidades esencializadas como por ejemplo,
heterosexual/homosexual, normal/anormal, en tanto la busqueda de autonomia y resistencia frente
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a esta maquinaria rigida y opresora de la sexualidad se instauré como proyecto politico para hacer
frente a las expresiones de violencia contra la diversidad y visibilizar los relatos singulares, incluso
discontinuos, de las minorias (Fonseca & Quintero, 2009; Sierra, 2009; Llamas, 1998; Morris,
2005).

Dado que la palabra queer tuvo una transformacion desde la ofensa hacia el activismo y la
teoria, resulta importante sefialar que dicho término, a pesar de no tener un nicho semantico
delimitado y estable (Ceballos, 2005), podria entenderse en primer lugar como sustantivo porque
remarca la existencia de una identidad esencialista, cosificada, abyecta que puede imponerse sobre
el otro mediante el lenguaje despectivo, asi, todo cuerpo no clasificable es garantia de la existencia
de un estado normalizador regido por el heterosexismo (Fonseca & Quintero, 2009). En segundo
lugar, como adjetivo, ya que califica las identidades periféricas en términos de raras, invertidas,
indescifrables (Ceballos, 2005). En tercer lugar, como verbo, pues asume un reto politico y critico
al perturbar, alterar y cuestionar las normas institucionales y universales sobre género y sexualidad
(Fonseca & Quintero, 2009; Pérez, 2016). En cualquier caso, como sugiere Spargo (1999) la
complejidad queer siempre estara en contravia de lo homogenizante, de lo normal.

En resumen, los planteamientos anteriores implican pensar lo queer en términos de su
transformacion linguistica y politica, pues mas que un término a definir, se constituye en un
acontecimiento que cuestiona permanentemente el determinismo de la realidad social, es decir, no
solo suscribe la lucha y los activismos de las disidencias sexuales, sino que también aboga por una
manera alternativa y menos rigida de organizar la experiencia, de responder a la diversidad como
hecho sociocultural que requiere un lugar legitimo en la humanidad, que debe ser vivido y no
eliminado por representar una supuesta falla de lo normal, de lo binario, de lo que esta calificado

como moral o bueno al interior del paradigma heteronormativo.
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2.1.1 Planteamientos de la teoria queer: la identidad bajo sospecha.

De acuerdo con Spargo (1999) y Pérez (2016) la genealogia queer se constituye en el acto
de cuestionar, sospechar, investigar y hasta deconstruir los discursos universales y normalizadores
gue van en detrimento de las subjetividades diversas, las realidades contextualizadas, los cuerpos
ininteligibles. Esto es, entender lo queer no como simple devenir histérico, sino como andamiaje
intencional, politico y académico para denunciar los prejuicios, ejercicios de poder y violencias
provocados por los esquemas socioculturales normativos referidos a la sexualidad y el género
(Albarracin, 2013; Leal, 2016; Llamas, 1998; Maristany, 2008). Precisamente, Morris (2005) y
Sierra (2009) consideran que la teoria queer no es solamente un conjunto de postulados y
definiciones, sino la articulacién compleja de dos aspectos importantes, por un lado, la lucha social
de las comunidades activistas queer y, por otro lado, las posibilidades interpretativas de la teoria,
en tanto, se instaura como medio para comprender la realidad.

De esta manera, la dimension hermenéutica de la teoria queer problematiza el concepto de
identidad y sus consecuentes categorias binarias, asimismo propende por la construccion de
identidades difusas e inestables, en el mejor de los casos, por la no categorizacion del otro y su
experiencia de la sexualidad (Sierra, 2009). Bajo este panorama, la identidad no se concibe como
esencia que constituye al sujeto de manera estatica y determinada (Rendoén, 2008), es decir, como
sustancia inherente al cuerpo (Fonseca & Quintero, 2009), sino como constructo soportado en
procesos sociales, culturales, historicos y discursivos que han privilegiado la imagen del hombre
heterosexual, fuerte, blanco y masculino (Morris, 2005; Preciado, 2012). La identidad se
reconstruye, se retroalimenta, es dindmica (Rendon, 2008) y siempre estd en sospecha, de modo
que, si se consolida una identidad queer, esta también debe ser rebatida y analizada hasta que deje
de ser sustantivo y se convierta en accion, en practica (Preciado, 2012; Spargo, 1999; Talburt,
2005).
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Segun estos planteamientos, la homosexualidad y la heterosexualidad estan lejos de ser
identidades esencializadas, pues existen en la medida que la sociedad y la cultura les otorgan
significados especificos y clasifican o tematizan sus practicas sexuales, de ahi que estas categorias
del régimen de la sexualidad no sean naturales (Fonseca & Quintero, 2009). El sujeto
“heterosexual” existe como identidad legitima y privilegiada, siempre y cuando, se presenta una
identidad rara, peligrosa y reprochable encarnada en el sujeto “homosexual” (Pérez, 2016). Esta
relacion de contrapartes no deviene naturalmente, sino que emerge como tecnologia social para
categorizar, regular y dominar el cuerpo, el deseo y las practicas sexuales de los sujetos (Preciado,
2012). Al respecto, Sierra (2009) apoyandose en las interpretaciones de Butler y Foucault, concibe
el binarismo natural/antinatural como categoria prescriptiva, es decir, como mandato que define
atributos para cada sexo-género y califica las sexualidades periféricas de malas, andmalas y
perversas.

Sumado a esto, para Pérez (2016) al ser necesario que las personas intenten encajar en los
roles de género, en las expresiones de género y las précticas convencionales de la sexualidad
mediante sus discursos, acciones y conductas, se constata que las categorias normativas de sexo y
género no hacen parte de un orden natural sino de un mecanismo institucional y disciplinante que
obliga al sujeto a actuar segun las reglas de la cultura. Por esta razon, la teoria queer considera que
el cuerpo, el sexo y el género (rasgos identitarios) son producciones culturales cuyos significados
se encuentran anclados a las representaciones sociales y saberes de un contexto especifico en
constante cambio (Leal, 2016; Sierra, 2009). Lo anterior sugiere la factibilidad de suscitar
transformaciones en las mediaciones linguisticas e imaginarios de la sociedad occidental para
cuestionar y resignificar las estructuras binarias de la sexualidad, de modo que los sujetos no

necesiten clasificarse como masculino o femenino, normal o anormal, heterosexual u homosexual
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para ejercer su sexualidad a plenitud y, a su vez, no ser objeto de burlas, ofensas y agresiones
(Fonseca & Quintero, 2009).

En su version mas utdpica, la teoria queer intenta reivindicar otras posibilidades de vivir la
sexualidad (Llamas, 1998), opciones plurales que deberian estar habilitadas en el entramado social,
tanto para su discusion como para su materializacion, incluso si son excéntricas, borrosas o exoticas
(Morris, 2005). El pensamiento queer no pretende eliminar o destruir los esquemas
heteronormativos, sino subvertirlos y resistirlos (Rendén, 2008; Sierra, 2009), ya que dichos
sistemas de opresion, concretados en ejercicios de poder, tienen inconsistencias desde las cuales se
pueden desmontar las ficciones identitarias (Saez, 2005) y en lo concreto, pasar de la homofobia,
los crimenes de odio y la intolerancia, hacia el reconocimiento de la diferencia como
acontecimiento real que reta a vivir de forma creativa y respetuosa (Fonseca & Quintero, 2009;
Morris, 2005; Preciado, 2012).

Ahora bien, el activismo queer, elemento constitutivo de la teoria, ha planteado sus propios
objetivos y luchas con el animo de volcar los desarrollos tedricos y conceptuales disidentes sobre
la vida de las comunidades en los sectores sociales y culturales (Morris, 2005; Sierra, 2009). En
consecuencia, como movimiento y acontecimiento politico ha denunciado el racismo, la
globalizacion, la desigualdad, la pobreza y otros procesos totalizadores que violentan las
diferencias (Ambrosy, 2012; Fonseca & Quintero, 2009), ha pensado y viabilizado procesos de
convivencia con las diferencias (Pérez, 2016), ha impulsado el reconocimiento y la emancipacién
de los sujetos subalternizados u olvidados (Sierra, 2009), ha luchado por la conquista de espacios
publicos en los que se escuche y se vea al sujeto queer (Llamas, 1998), ha liderado estrategias para
deconstruir las representaciones tradicionales de las disidencias sexuales en el arte, la literatura, la
musica, la pintura y el cine (Spargo, 1999), ha participado en la formulacion de programas que
ademas de denunciar el problema del VIH-SIDA, facilitan la creacién y aplicacion de politicas
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publicas en salud orientadas a la prevencion y la proteccion (Llamas, 1998), todas estas, acciones
que contribuyen a lo que Morris (2005) considera, desarticular los objetivos de normalizacion en
el ambito de la sexualidad.

Sin embargo, como cualquier teoria, construccién conceptual o propuesta, la perspectiva
queer tiene sus limitaciones y puntos de quiebre (Trujillo, 2015). Especificamente, se le critica por
no visibilizar a las personas transexuales y sus procesos de resistencia, cuando estas al buscar la
correspondencia de su género con su sexo bioldgico, estan legitimando o ratificando la existencia
de una identidad esencializada y natural que mantiene vigente el sistema sexo-género y el esquema
binario hombre/mujer (Nahir, 2013). Segun los postulados queer, las subjetividades disidentes o
subversivas son aquellas que cuestionan y transgreden la relacion causal entre sexo bioldgico y
género, este es el caso de los sujetos travestis, el hombre “afeminado”, la lesbiana “masculina”,
entre otros, es decir, personas que complejizan la sexualidad y generan hibridaciones identitarias
(Pérez, 2016). De acuerdo con los planteamientos de Nahir (2013) en el caso de las subjetividades
transexuales, la busqueda ingente por pertenecer al estatuto de la sexualidad y el heterosexismo les
aleja de las movilizaciones. No obstante, esta misma autora considera que la teoria queer tiene
espacio suficiente para reivindicar las luchas trans, toda vez que, en la misma linea de pensamiento
de Butler, se desontologiza la identidad y cualquier identidad es un acto performativo, teatral, que
categorizado 0 no como natural o abyecto, carece de privilegios jerarquicos.

Otro de los retos vigentes de la teoria queer es encontrar divergencias y convergencias con
los movimientos LGBTI latinoamericanos (Maristany, 2008), pues, aunque en ambos casos se
generan préacticas de resistencia, la emergencia de lo queer en el contexto historico y politico de
Estados Unidos y el Reino Unido genera una brecha linguistica y cultural que incide sobre los
alcances de la teoria en Latinoamérica. No obstante, como lo sefiala Leal (2016) son varias las
coincidencias politicas e ideologicas que existen entre el movimiento queer y el movimiento
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LGBTI latinoamericano, principalmente en lo referido a la lucha por los derechos civiles ante las
instituciones y el reconocimiento de la disidencia sexual como un hecho social que no se puede
obviar, patologizar y discriminar.

2.1.2 Teoria queer y educacion: primeras alternativas de accion.

El sistema educativo, concretamente la escuela se ha constituido en un espacio de
socializacion y difusién de la cultura, de ahi que, junto a los medios de comunicacion y otras
instituciones sociales como la familia, la iglesia, entre otros, sea factor determinante en la
construccion de las subjetividades de estudiantes y docentes (Morris, 2005; Trujillo, 2015). Por lo
anterior, es necesario reconsiderar los conocimientos que sobre la sexualidad y el género se han
privilegiado en dicho contexto de aprendizaje, pues una formacion pensada desde lo queer no puede
fundamentarse en la reproduccién de esquemas heteronormados, machistas y patriarcales (Talburt,
2005) como los que circulan en las instituciones educativas en favor de la normalizacion de la
sexualidad del otro.

Sin embargo, Trujillo (2015) sugiere que la alternativa de transformacion o deconstruccion
de los discursos convencionales no estaria supeditada Unicamente a la inclusion de contenidos
tematicos homosexuales, intersexuales, bisexuales o transgénero en el curriculo, pues esto, ademas
de generar tensiones entre los miembros de la comunidad educativa, estaria reforzando los sistemas
binarios heterosexual/homosexual, normal/anormal, masculino/femenino y reafirmando la
existencia de identidades abyectas que se pueden normalizar y tolerar. Aungue esta estrategia,
resultaria viable para la vinculacion de nuevas representaciones de la sexualidad y el género en el
ambito escolar (Talburt, 2005), mitigando de este modo las practicas de violencia, homofobia y
rechazo, no estaria fortaleciendo el marco interpretativo queer, es decir, el cuestionamiento de las
identidades normativas y los sistemas binarios, asimismo la construccion creativa de nuevas
subjetividades o identidades menos esquematizadas y restrictivas.
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Asi pues, conforme a los planteamientos de Talburt (2005) y Trujillo (2015) es posible
identificar dos retos para lograr un cambio progresivo en la formacion de las nuevas generaciones
frente al paradigma convencional de la sexualidad y el género, en otras palabras, para movilizar
una pedagogia queer que permita a los sujetos vivir su identidad sin clasificaciones y juicios
condenatorios, que fomente la empatia, la autoestima y el cuidado del otro entre los miembros de
las comunidades educativas. De un lado, dejar de promover saberes socioculturales especificos e
intencionados, esto es, no privilegiar conocimientos identitarios sobre otros, lo que implica, entre
otras cosas, vincular nuevas representaciones de la diferencia sexual para que poco a poco
estudiantes y docentes reconozcan y acojan subjetividades no normativas. De otro lado, promover
el discurso de la pluralidad y la complejidad en todas las aristas educativas y desde el ciclo escolar
inicial, pues es imperativo ensefiar a los nifios, nifias y jovenes que existen multiples maneras de
concebir el mundo.

2.2 Disidencia sexual y de género: de la anormalidad a la resistencia politica.

Se comprenden las disidencias sexuales y de género como subjetividades que transgreden las
fronteras de los esquemas normativos heterosexuales y el binarismo de género masculino/femenino
(Fonseca & Quintero, 2009). Construcciones socioculturales e histéricas que residen en la periferia
del régimen de la sexualidad y son soporte de los procesos de resistencia y deconstruccion de los
discursos sobre el sexo, la identidad, el deseo y el placer (Foucault, 2011; Rubin, 1989). Més que
especies de humanos o identidades naturales inherentes al cuerpo del otro, del “raro”, del “ex6tico”,
del “anormal”, son formas plurales de acontecer y de vivir las relaciones erotico-afectivas. En este
sentido, las personas homosexuales, lesbianas, bisexuales, intersexuales, transgénero y queer son
disidentes sexuales porque cuestionan, denuncian y desobedecen la heteronormatividad, porque
revelan el caracter construido y no natural de los discursos hegemanicos que patologizan sus deseos
y précticas sexuales.
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Conforme a los planteamientos de Fonseca y Quintero (2009), Pérez (2016) y Sierra (2009), es
posible considerar que las sexualidades periféricas no son excepciones a la norma, toda vez que la
norma no es legitima, universal y absoluta; no son perversiones o fallas de la naturaleza, en tanto,
el hombre es plural, diverso, dinamico y no se le puede reducir Unicamente a dos posibilidades de
ser:  homosexual/heterosexual, natural/antinatural, —hombre/mujer, masculino/femenino,
normal/anormal. De este modo, la disidencia sexual, ademas de representar subjetividades
histéricamente anuladas y violentadas, se constituye en un posicionamiento politico ante el régimen
de la sexualidad, no para derrocarlo y consolidar uno nuevo, sino para cuestionarlo,
desnaturalizarlo y fomentar maneras alternativas de relacionarse con la diferencia (Rubin, 1989;
Spargo, 1999).

Por lo anterior, reconocer la existencia de las disidencias sexuales es, a su vez, considerar que
no existe una manera correcta o incorrecta de vivir la sexualidad, que la clasificacion o
categorizacion del otro segin esquemas prescriptivos del sexo y el género, mas que organizar la
realidad, genera procesos de estigmatizacion, rechazo y violencia. Las disidencias sexuales no se
imponen como una nueva normalidad, no pretenden reemplazar los paradigmas tradicionales
porque esto supondria un nuevo ciclo de discriminacién, por el contrario, suscitan la critica,
cuestionan las normas, subvierten los discursos peyorativos sobre la diferencia y ponen en tension
las verdades absolutas, pues reconocen que el mundo es plural, cambiante, dinamico y los seres
humanos, pese a toda estrategia de homogenizacion, se destacan por su diversidad.

2.2.1 Sexualidad: ¢hecho natural o construccion sociocultural?

Contrario a lo que sugiere la intuicién, la sexualidad, méas especificamente el sexo y el
género, son producciones histdricas, culturales y sociales cuya imposicién o asignacion sobre el
otro se hace mediante el lenguaje (Costa, 2006), es decir, a través de los discursos normativos que
han consolidado la ciencia de la sexualidad (Foucault, 2011) y han determinado una forma
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especifica de vivir las relaciones erotico-afectivas en funcion de la reproduccion, la monogamia, el
matrimonio y la erradicacion de lo perverso o aberrante (Rubin, 1989; Spargo, 1999). La sexualidad
no es un atributo de los cuerpos o los sujetos, no es algo previo al orden social, cultural y discursivo;
mas que una consecuencia del devenir natural funciona como estructura cognoscitiva, politica y
contingente que se fabrica para clasificar los cuerpos en funcion de objetivos reproductivos,
relacionales y econdmicos (Cdrdoba, 2005; Rubin, 1989; Truijillo, 2015).

No obstante, segun los planteamientos de Sierra (2009) la sexualidad se ha pensado
histéricamente como certeza ontoldgica, esto es, como hecho identitario del sujeto que permite
encasillar su cuerpo y conducta sexual dentro del esquema binario natural/antinatural a manera de
esencia innata que determina la subjetividad, pues reduce sus categorias de analisis al sexo
bioldgico, a la orientacion sexual y al binarismo de género masculino/femenino, elementos propios
del modelo normativo y tradicional de la sexualidad (Ambrosy, 2012). Esta esencializacion de lo
sexual ha generado y naturalizado discursos sobre la existencia de identidades “normales” cuyo
género se corresponde de manera causal con el sexo bioldgico y se ubica en el centro de la norma
heterosexual, asimismo, de identidades “anormales” inconmensurables que se localizan en la
periferia de la norma sexual y en muchos casos transgreden la correspondencia sexo-género
(Fonseca & Quintero, 2009; Pérez, 2016), por ejemplo, las personas intersexuales y transgénero.

Al respecto, Garaizabal (2009) considera que el sistema sexo-género se ha sostenido sobre
la dupla naturaleza/cultura: naturaleza inmutable, dada, incuestionable versus cultura construida en
el entramado social de un contexto especifico, de modo que, durante mucho tiempo, el sexo se ha
considerado un hecho de la naturaleza adherido al cuerpo e inmodificable, entre tanto, el género se
ha pensado como conglomerado de significados que define la identidad y los comportamientos del
individuo en correspondencia con las normativas sociales. La fuerza de este sistema radica en el
poder del discurso, de lo simbdlico, del pensamiento, toda vez que estos elementos configuran el
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mundo real, se inscriben en el propio cuerpo, se materializan en la vida, tanto asi que las personas
intersexuales son sometidas a procesos quirurgicos para la definicion del sexo o se les obliga a
asumir una de las dos identidades permitidas a saber, mujer u hombre (Costa, 2006).

Al interior del marco de ordenamiento humano y social definido por el sistema sexo-género,
Fonseca y Quintero (2009) consideran que las identidades sexuales “normales” han gozado de
reconocimiento y valoracion positiva, mientras que las identidades sexuales “anormales” valoradas
negativamente, han sido objeto de patologizaciones, correcciones y tratamientos, ya que, bajo la
I6gica heterosexual inserta en la cultura, lo anémalo es contagioso y peligroso. Adicionalmente,
conforme a los planteamientos de Cérdoba (2005), Foucault (2011), Rubin (1989) y Séaez (2005)
la adjetivacion de esta relacidn de opuestos (normal/anormal) ha sido producto de los discursos de
saber sobre la sexualidad promovidos desde el siglo XVI1 por la religidn y, en los siguientes siglos,
por disciplinas como la jurisprudencia, la medicina y la psiquiatria. La mujer “marimacho”, el
hombre “afeminado”, la persona intersexual, entre otras subjetividades se convirtieron en objeto
de conocimiento, toda vez que, se comprendian como identidades abyectas y enfermas que debian
curarse, medicalizarse, normalizarse o, en su defecto, eliminarse (Foucault, 2011).

Frente a esto, Garcia-Granero (2017) considera inviable mantener una dicotomia entre lo
natural y lo cultural del sexo, ya que tanto lo biolégico (referido a los genitales) como lo social
(referido a los roles de género) son saberes construidos y adheridos a la identidad del individuo;
objetos de conocimiento normalizados o naturalizados (Gargallo, 2008). Desde esta perspectiva, la
sexualidad y sus categorias asociadas hacen parte del acervo sociocultural de occidente (Rubin,
1989) como producciones y no como hechos naturales (Cérdoba, 2005), pues si fuera de esta
manera, las practicas sexuales de todas las culturas serian idénticas (Gargallo, 2008) y el género,

en contravia de su pluralidad cultural, se veria delimitado estrictamente por el sexo (Butler, 2017).
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En realidad, lo natural y lo cultural no se contraponen, antes bien, se cruzan y enlazan, ya
que estan mediados por el lenguaje y la cultura (Garcia-Granero, 2017; Rubin, 1989), de ahi que
no sea posible hablar de la sexualidad, el cuerpo, el sexo y el género Unicamente desde la anatomia,
la fisiologia o los estudios sobre el cerebro, porque incluso estos, existen en la medida que han sido
construidos por el hombre. De hecho, para Foucault (2011) el sexo, sujeto a la aspiracion constante
de saber sobre sus manifestaciones de deseo-placer “perversas” y prohibidas, se constituye en la
produccion discursiva de un secreto que atenta contra la norma y, por tanto, autoriza la regulacion
de los cuerpos y las conductas sexuales.

Ratificando la idea de la sexualidad como construccién histérica, experiencial y social
(Foucault, 2011; Gargallo, 2008; Spargo, 1999), es importante sefialar que para llegar a dicha
conceptualizacién han sido fundamentales los desarrollos del feminismo a proposito del concepto
de género, en tanto, clave para deconstruir la naturalizacion del sexo (Sierra, 2009). De acuerdo
con Ambrosy (2012), antes del nacimiento y en consideracion con una serie de dictdmenes
médicos, la sociedad y la cultura le asignan al individuo un género que se debe asumir toda la vida;
si es nifio, debe ser masculino, si es nifia, debe ser femenino y desde alli una serie de pautas,
conductas y decisiones son desplegados como requisito para estar dentro del orden social siendo
sujeto productivo, dispuesto a la procreacién y garante de los valores tradicionales de la familia
convencional. El género, cargado de creencias, discursos, imaginarios y practicas construye al sexo
y viceversa, siendo este Ultimo una elaboracion social, binaria y productiva del cuerpo segun la
anatomia humana (Garcia-Granero, 2017).

Cuerpo, sexo, género y sexualidad, aunque implican diferencias, tienen en comun su
produccion discursiva, institucional y cientifica (Foucault, 2011; Morris, 2005). Fabricacién que
ha sido promovida por la iglesia, el hospital, la escuela, entre otras instituciones sociales
influenciadas por un amplio grupo de prejuicios y conceptos articulados por el lenguaje, los

Michael Eduardo Ramirez Rincén | 55



Contexto escolar bogotano y vivencias de la disidencia sexual y de género

estudios clinicos, el conocimiento popular, las normas sociales y los ejercicios de poder localizados
(Foucault, 2011; Rubin, 1989). Se organiza un universo de la sexualidad para definir, caracterizar,
avalar o sancionar cualquier subjetividad sexual, sea esta legitima o ilegitima, heteronormada o
periférica.

La homosexualidad, por ejemplo, en calidad de identidad fabricada por los discursos de la
modernidad, es una categoria mas 0 menos reciente, pues su tematizacion y patologizacion se dio
entre los siglos XIX y XX (Cérdoba, 2005), cuando las disciplinas médicas decidieron convertirla
en un tipo de especie a estudiar. Antes de esto, existian practicas sexuales entre personas del mismo
sexo que eran sancionadas o castigadas (Moreno, 2010), pero nunca tomadas como esencia
constitutiva de los sujetos (Foucault, 2011). De la misma manera que la sexualidad, lo homosexual
ha sido disputado por el esencialismo y el construccionismo, no obstante, es el caracter construido
de la homosexualidad lo que revela su necesaria existencia para la norma heterosexual, pues
culturalmente las personas homosexuales son la evidencia de lo externo, del lugar de la alteridad,
de las falencias de la norma, de lo que la norma debe prohibir, solo existe lo heterosexual como
identidad “legitima” si existe una identidad que se pueda restringir, de lo contrario, se debe producir
junto con sus instrumentos de opresion (Moreno, 2010). Segin Coérdoba (2005) la homosexualidad,
bajo estos planteamientos, no es un rasgo inherente a los cuerpos, sino una elaboracién histérica y
sociocultural impuesta sobre el otro.

Ahora bien y retomando las ideas generales, seguin De Lauretis (2015) la sexualidad es una
categoria politica, ya sea en su perspectiva esencialista 0 en su perspectiva construccionista, pues
siempre ha sido objeto de controles y regulaciones o posicionamientos criticos, genealogias y
luchas sociales respectivamente. De la misma manera, Rubin (1989) considera que la naturaleza
politica de la sexualidad se evidencia en el privilegio otorgado a unas identidades sobre otras; el
poder, en su manifestacion mas contextualizada y sobre la base de unos discursos de saber,
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aparentemente universales, en torno al sexo permite que las identidades perversas sean castigadas
y estigmatizadas, mientras las identidades normales gozan de legitimidad y calidad de vida. Todo
lo anterior supone la posibilidad de deconstruir el pensamiento normativo que da sustento al
sistema sexo-género (Costa, 2006), de entender el sexo como categoria de andlisis disponible a la
pluralidad del cuerpo, el género y las practicas sexuales (Rubin,1989), de rebatir las verdades
absolutas historicamente elaboradas en torno a la vivencia de la sexualidad y de reducir el alcance
del prejuicio y la violencia como modos de relacidn con las diferencias sexuales.

2.2.2 El régimen de la sexualidad: saberes, discurso, poder y resistencia.

En el sentido mas estricto, la sexualidad no solo ha sido objeto de debate entre posturas
esencialistas y construccionistas de la identidad, también se ha consolidado como estatuto que
regula, prescribe y sanciona. De acuerdo con Llamas (1998) la sexualidad occidental es un modelo
instaurado por la sociedad para determinar los roles de género que deben desempefiar los sujetos,
este modelo desconoce multiples posibilidades de la vida sexual y afectiva de los humanos.
Similarmente, Rubin (1989) considera que la sexualidad funge como norma, toda vez que, valida
unas maneras especificas de la practica sexual y las relaciones humanas, ademas provoca injusticias
u opresion sobre las sexualidades restringidas. Fonseca y Quintero (2009) por su parte, estiman la
sexualidad como conjunto de representaciones e imaginarios fundamentados en el pensamiento
heterosexual y las politicas de género cuyo proposito es por un lado, la normalizacién y el control
de las relaciones sexuales dirigidas a la reproduccion de la especie, la monogamia y el matrimonio,
y, por otro lado, la prohibicidn, castigo y censura de las diferencias sexuales. En cualquier caso, la
sexualidad deja de ser una vivencia libre y plural del sexo, para convertirse en un esquema
conceptual y reglamentado sobre lo “bueno” y lo “malo” (Rubin, 1989; Spargo, 1999).

El estatuto en mencion, vinculado a la heterosexualidad como unico modelo viable de
relacion (Trujillo, 2015), proviene de una compleja e histdrica articulacion entre los discursos
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proliferados durante los siglos XVIII y XIX alrededor del sexo, los efectos del poder sobre las
practicas sexuales y las maneras como se identifican los sujetos en relacion con su sexualidad
(Foucault, 2011; Sierra, 2009). Si bien, a finales del siglo XV11 e inicios del siglo XV 111 la aparicion
del estado victoriano consolid6 una aparente represion del sexo, de modo que las practicas sexuales
estaban restringidas a la unién marital, a la reproduccion de la especie humana y a lo privado,
realmente hubo una multiplicacion de los discursos sobre este (Rubin, 1989; Spargo, 1999) como
verdades manifiestas durante los ritos religiosos o las consultas clinicas, los “secretos” de la
sexualidad y el sexo se fueron configurando al interior de los contextos e instituciones sociales de
occidente en conocimientos sobre el deseo, los placeres y las supuestas perversiones sexuales,
conocimientos que, a su vez, permitian operar sobre el otro en aras de su control, curacion o
correccion (Foucault, 2011).

En la declaracién de la sexualidad, durante los siglos XVIII, XIX y en la actualidad, el
discurso se convierte en la principal via de expansion a la manera de saberes religiosos y médicos,
de identidades fijas, sobre todo como instrumento para mediar las relaciones humanas, pues en
cualquier caso, existe un ejercicio de poder de la persona que escucha y condena hacia la persona
que confiesa la “culpa” o revela su “esencia peligrosa” (Foucault, 2011), el sacerdote dictamina
actos de penitencia, el psiquiatra medicaliza y ordena terapias, el padre corrige 0 encausa. A
proposito de las ideas sefialadas por Cordoba (2005) este tipo de situaciones muestran que no
necesariamente hay un direccionamiento privilegiado y permanente del estado o las altas esferas
institucionales sobre los sujetos, sino que la norma o el estatuto de la sexualidad se ha interiorizado
culturalmente, haciendo posible que en los contextos mas especificos y frente al accionar cotidiano
se materialice el poder.

No obstante, para Foucault (2011) el poder tiene una dimension productiva necesaria en los
procesos de resistencia, asi, los saberes sobre la sexualidad no solo son soporte de la represion, la
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coercion y la violencia, también son puntos de apoyo para los discursos subversivos, las protestas
sociales y todas aquellas acciones de denuncia y deconstruccion dirigidas al estatuto heterosexual;
aunque en el siglo XIX la “ciencia” de la sexualidad logré configurar identidades anormales,
patoldgicas y perversas controladas por la iglesia, la familia, el hospital o la escuela (Cordoba,
2005; Trujillo, 2015), los movimientos posestructuralistas y feministas del siglo XX lograron
apropiarse de los saberes de la sexualidad para desnaturalizarlos y criticarlos en un acto de
resistencia dentro de la académica y la vida. Precisamente, la resignificacion del insulto queer se
puede considerar un ejemplo en el que las relaciones entre poder, saber y resistencia estan
presentes, por lo que Spargo (1999) estima que no se trata de un acto de liberacion ante el régimen
del poder, pues desde fuera no habria manera de movilizar disidencias, sino que se trata de resistir
desde la periferia de la heteronormatividad.

Para finalizar, resulta conveniente mencionar segun los planteamientos de Rubin (1989)
que durante el siglo XX los medios de comunicacion fueron instrumento efectivo para la
reproduccién de los esquemas normativos de la sexualidad, acontecimiento vigente en la
actualidad, y que las practicas estigmatizadas por el estatuto en mencién son el fetichismo, el
sadomasoquismo, la masturbacion, la promiscuidad, el sexo en publico, etc., entre tanto, las
identidades periféricas excluidas y violentadas son la lesbiana, la homosexual, la intersexual, la
bisexual y la transgénero. Por lo demés, todo aquello que cumpla con las reglas de
heterosexualidad, matrimonio conservador, reproduccién y privacidad esta legalizado, es decir, sin
riesgo de perjuicio.

2.2.3 Heteronormatividad: ¢puede ser la heterosexualidad una norma?

Se ha enfatizado en el caracter construido de la sexualidad, el sexo y el género, asimismo,
se ha mencionado la existencia de un estatuto o normativa que regula las identidades, los deseos,
los placeres y las practicas sexuales de los sujetos. No obstante, y aunque se ha enunciado la
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heterosexualidad como regla vinculada a dicho régimen, es importante reflexionar en qué medida
esta puede ser una produccion intencionada para significar la realidad y ordenar las sociedades.
Conforme a Lerussi (2011) es posible identificar tres concepciones de la heterosexualidad con base
en los trabajos feministas y posestructuralistas de la sexualidad, en primer lugar, como sistema
obligatorio que delimita las relaciones entre hombres y mujeres, en segundo lugar, como
pensamiento incuestionable que genera dominacion de unas identidades sobre otras y, en tercer
lugar, como matriz articulada por reflexiones y acciones que promueven la diferencia de sexos con
fines reguladores y productivos.

Para Rich (1996) la heterosexualidad ha sido normalizada como establecimiento politico
sustentado en mecanismos coercitivos y violentos, de ahi que, toda perspectiva masculina por mas
especifica que sea, termina siendo totalizadora e imperativa para cualquier otra identidad,
especialmente la referida a la mujer, mediante herramientas discursivas inmersas en las relaciones
idilicas de hombres y mujeres contadas por la literatura o el cine o acciones explicitas como la
violencia fisica del esposo hacia su esposa, la heterosexualidad logra volverse obligatoria (Mateo,
2011). Sumado a esto, de acuerdo con Cordoba (2005) y Lerussi (2011) Wittig feminista del siglo
XX, logré identificar la heterosexualidad como pacto social atravesado por el lenguaje, como
pensamiento interiorizado que promueve la validacion de supuestos universales en torno a la
importancia del hombre y la inferioridad de la mujer y las identidades abyectas. Entonces, ademés
de institucionalizar su obligatoriedad, el pensamiento heterosexual ha fortalecido estructuras
binarias de organizacion social como hombre/mujer, heterosexual/homosexual, etc., ignorando sus
limitaciones para representar otras relaciones e identidades que hacen parte del mundo real
(Renddn, 2008).

El pensamiento heterosexual esta naturalizado y afianzado en la cultura y la sociedad, por
lo que escapa a cualquier intencion reflexiva o evaluadora; no puede renunciar al ejercicio de la
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dominacién del cuerpo femenino y las disidencias sexuales, por ende, es poco habitual que los
sujetos piensen lo heterosexual mas alla de una identidad fija y natural que define el futuro, como
algo aprendido y susceptible de cambio, asimismo, no es factible que cualquier trabajo académico
o discursivo disidente esté libre de sefialamientos sobre su validez y cientificidad (Lerussi, 2011;
Mateo, 2011). Seguin Rendon (2008) es dificil deconstruir y desaprender las estructuras binarias
que han organizado la experiencia de la sexualidad, tanto asi que en muchas culturas y sociedades
existen atributos preestablecidos para cada sexo y género.

En su version méas compacta, la heterosexualidad se entiende como matriz o estructura de
conocimiento que engrana modos absolutos de ser y hacer en torno al sexo; legitima la
correspondencia irrefutable entre la naturaleza de los cuerpos y la vivencia de los dos Unicos
géneros: masculino/femenino (Cordoba, 2005; Lerussi, 2011; Rendon, 2008). Asimismo,
reproduce procesos de exclusion sobre las minorias sexuales y sobre la mujer al caracterizar lo otro
como extrafio, al privilegiar unos cuerpos sobre otros, al promulgar un discurso en defensa del
“bien comun” referido al reconocimiento del hombre y de la heterosexualidad como maneras
legitimas de suscribirse en la sexualidad, el cuerpo normal, el sexo productivo (Lerussi, 2011). Sin
embargo, como cualquier ejercicio del saber fundamentado en el lenguaje, la matriz heterosexual
ampliamente impugnada por Butler en sus estudios sobre el género es inconsistente, debatible y
susceptible al cambio, pues no logra representar la existencia de otras sexualidades y géneros, de
modo que sus categorias pueden ser transformadas, mas bien significadas, en funcion de la
pluralidad (Cérdoba, 2005; Mateo, 2011).

2.2.4 Género: actos discursivos ritualizados y materializados.

Se ha mencionado el caracter construido del género, sin embargo, para comprender su
dinamismo y fluidez, en tanto estructura contingente y contextual que no esta fija en la identidad
del sujeto a la manera de una esencia o atributo y qué, ademas ha sido impuesta socioculturalmente
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(Fonseca & Quintero, 2009; Pérez, 2016), es necesario revisar esta categoria desde la perspectiva
del lenguaje, es decir, desde el discurso y su impacto sobre la realidad. Por lo anterior, aunque el
género en principio se estudié como sistema de opresidn contra la mujer, por cuanto designaba
todo lo particular, lo débil, lo dominable, lo manipulable (De Lauretis, 2015), similar al caso de la
razay sus implicaciones sobre las comunidades étnicas, su analisis se extendio a todos los cuerpos,
pues al ser sexuados siempre han sido objeto de la clasificacion del sistema sexo-género (Butler,
2017).

De acuerdo con De Lauretis (2015) el género puede entenderse como una elaboracién derivada
de las representaciones y los discursos que circulan en la familia, la escuela, la iglesia, la medicina,
los medios de comunicacién masiva, la literatura, entre otros, alrededor de lo masculino y lo
femenino; estas representaciones se materializan en la realidad cuando los sujetos las apropian para
cefiirse al orden social. Lo anterior, de algin modo, implica que el género como construccion es
variable y dindmico, pues esta ligado a contextos y épocas en constante cambio, de esta manera,
no puede entenderse como un atributo inmutable que depende Unicamente de la anatomia o la
biologia (Morris, 2005; Negro, 2010), en otras palabras, el género, asi como la identidad siempre
estan en construccion (Sierra, 2009).

Adicionalmente, para Butler (2017) el género en vez de ser una identidad fija, es decir, un
sustantivo, incluso, un adjetivo, es una accion, un conjunto de actos discursivos y gestuales que se
repiten a lo largo del tiempo y se convierten en un tipo de ritual sociocultural cuyo efecto es la
generacion de una identidad ficticia (concepto) que parece gozar de existencia propia y anterior a
cualquier intervencién linglistica o cognoscitiva humana. Dicha figura identitaria inexistente
(materialmente hablando) que en términos concretos podria ser la de “hombre” o la de “mujer”, no
es primaria, no es una entidad original que pueda ser copiada, pues cualquier acto de género, sea
este referido a lo masculino, lo femenino o cualquier otra posibilidad, siempre es una actuacion
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performativa/teatral, una imitacion que cobra existencia mientras se ejerce (Fonseca & Quintero,
2009; Nahir, 2013); ejemplo de ello puede ser el travestismo: el hombre que se viste con los
atuendos socialmente designados para la mujer y personifica sus estilos corporales esta
reproduciendo un conjunto de significados culturales a los que se les ha denominado género
femenino.

Ahora bien, las actuaciones performaticas publicas que dan existencia al género han sido
naturalizadas en el marco de la heteronormatividad, de modo que, solo tiene legitimidad el
binarismo masculino/femenino, debido a esto, el género se ha impuesto como esquema violento y
coercitivo que no es de libre escogencia, sino que viene predispuesto, normatizado y listo para ser
marcado sobre los cuerpos so pena de castigo, exclusion o sancidn en caso de no correspondencia
(Fonseca & Quintero, 2009; Pérez, 2016). En concordancia con estas ideas y conforme a los
planteamientos de Butler (2017) resulta importante reconocer que el lenguaje tiene el poder para
moldear la realidad, en tanto se ratifica con la repeticion permanente de los discursos, de ahi que
las estructuras hegemonicas del género y la sexualidad, de un lado, se hayan interiorizado hasta el
punto de no ser cuestionadas o problematizadas y, de otro lado, sean esquemas de opresion al exigir
que todos los sujetos se definan desde sus prescripciones.

Esta perspectiva del género como imitacion modificable, estd estrechamente relacionada con
las disertaciones feministas de De Beauvoir y Wittig quienes respectivamente consideran que el
género se adquiere, no es innato y, la necesidad de clasificar los cuerpos en categorias como
hombre/mujer o masculino/femenino obedece prioritariamente a la economia heterosexual
reproductiva (Butler, 2017). Con todo, si el género es una construccién dindmica derivada de actos,
actuaciones o performances discursivos repetidos a lo largo del tiempo y concernientes a un
contexto especifico, puede ser modificado o resignificado, incluso, puede habilitarse a diferentes
personificaciones que no necesariamente se corresponden con la dicotomia hegemonica de
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masculinidad versus feminidad (Nahir, 2013). En consecuencia, existe un referente
posestructuralista que revela como la construccion del género es inestable y no universal, por lo
que no es suficiente pensar esta categoria como una traduccion sociocultural exclusiva de los
hombres y las mujeres, tal y como lo asumen Negro (2010) o la UNESCO (2017), sino que puede
extenderse a otras figuras identitarias no binarias (Butler, 2017).

2.2.5 Precisiones conceptuales: Orientaciéon sexual, identidad de género y expresion de
género.

Si bien, los planteamientos tedricos y conceptuales desarrollados hasta el momento
promueven la deconstruccion y desnaturalizacion de identidades esencializadas y categorias que
generan opresion sobre las disidencias sexuales y de género, es importante abordar de manera breve
tres conceptos desde los cuales se puede comprender el lugar de alteridad que ocupan los
participantes de la investigacion, a saber, la orientacion sexual, la identidad de género y la
expresion de género. Esto, teniendo en cuenta que en la lucha de los movimientos LGTBIQ ha sido
necesaria la identificacion de tales categorias para hacer visible a la comunidad; si bien, la utopia
de la teoria queer es prescindir de la categorizacion, este proposito sigue siendo un reto por
alcanzar.

En primer lugar, la orientacion sexual hace referencia a la atraccion erética, sexual y
afectiva que experimenta una persona hacia otra, sea esta Ultima del sexo opuesto o de su mismo
sexo, incluso un sujeto puede sentir dicha atraccion por ambos sexos (RIE, 2016; UNESCO, 2017),
esta a su vez, no tiene una relacion de dependencia con el sexo anatémico o la identidad de género
(Entenza, 2014), por lo anterior, existen hombres que sienten atraccion sexual por hombres
(homosexuales), mujeres que sienten atraccion sexual por mujeres (lesbianas), hombres que sienten

atraccion sexual por mujeres (heterosexuales), mujeres que sienten atraccion sexual por hombres
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(heterosexuales), hombres y mujeres que sienten atraccion sexual por ambos sexos (bisexuales)
(Negro, 2010).

En segundo lugar, la identidad de género corresponde a la autoconcepcion del sujeto en
relacion con el género femenino, el género masculino u otro género como el no binario (Negro,
2010), esta identidad podria no corresponder con el sexo anatdomico e involucrar vivencias
especificas sobre el cuerpo, por ejemplo, tratamientos médicos o quirurgicos en el caso de las
personas transgénero e intersexuales (Entenza, 2014; UNESCO, 2017). De acuerdo con los
planteamientos de la RIE (2016), aquellas personas cuya identidad de género se corresponde con
el sexo anatomico son nombradas cisgénero, por el contrario, las personas que no se identifican
con su sexo bioldgico y deciden modificar su cuerpo o adoptar los estilos corporales del género
con el que se identifican se denominan transgénero. En cualquier caso, es importante destacar que
la identidad de género no esté supeditada a la orientacion sexual (Entenza, 2014), de ahi que una
mujer transgénero no necesariamente sienta atraccion erético-afectiva por un hombre o un hombre
homosexual sienta la necesidad de identificarse como mujer.

En tercer lugar, la expresion de genero se materializa en los modos, gestos,
comportamientos, posturas, interacciones, atuendos, etc., mediante las cuales el sujeto manifiesta
su identidad de género (Negro, 2010; UNESCO, 2017). Sin embargo, como las expresiones de
género han sido clasificadas por el esquema social y cultural de masculinidad o feminidad, puede
ser que algunas personas sean percibidas como femeninas o masculinas, sin que ellas se
identifiquen con dicha categorizacién, por ejemplo, se puede percibir que un hombre expresa gestos
y posturas “femeninas”, pero esto no significa necesariamente que €l se identifique como mujer,
incluso, como homosexual, asimismo, una mujer percibida con ademanes “masculinos” no

necesariamente se identifica como hombre o como lesbiana (Entenza, 2014; RIE, 2016).
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2.3 Contexto escolar: escenario de reproduccion social.

El contexto escolar no ha sido un escenario desprovisto de intencionalidad y parcialidad, desde
la modernidad ha estado determinado por intereses sociales, culturales, econdmicos y politicos que
no solo propenden por una apertura al conocimiento y a la instruccion, sino que garantizan la
reproduccion de esquemas sociales y referentes culturales arraigados en una sociedad (Pérez, 2002;
Santos, 2015). Conforme a los planteamientos de Flores (2008) dicho proceso de reproduccion
sociocultural y transmisién de conocimientos se ha realizado bajo la omisién del componente
histérico que atraviesa a los saberes y a la propia emergencia de la escuela, de modo que, los
contenidos ensefiados se presentan como hechos imparciales y totalizadores, en consecuencia,
muchas de las estructuras normativas y hegemonicas de siglos pasados, como el sexismo, el
androcentrismo, la heteronormatividad siguen vigentes en los entornos escolares, en calidad de
verdades absolutas.

Bourdieu y Passeron tras el andlisis critico del sistema educativo lograron establecer que las
escuelas han sido mecanismos efectivos para reproducir desigualdades culturales que favorecen los
preceptos de las clases sociales (Avila, 2005; Bartolucci, 1987; Castelar, 2014). En este sentido,
las instituciones de educacion inicial, primaria, secundaria y media han configurado una cultura
especifica y tradicional que codifica las conductas y los comportamientos de los actores educativos
como aceptables o rechazables segln los esquemas normativos legitimados por la sociedad (Santos,
2002). Por lo anterior, se han desplegado practicas de homogenizacion y alienacion sobre los
estudiantes a través de exigencias institucionales como, por ejemplo, el uso de uniforme segun el
género, la organizacién de los estudiantes en el aula, la participacién de las nifias en cursos de
manualidades y de los nifios en clases de futbol, entre otras, que a su vez, se constituyen en formas
de aprender a ser mujer u hombre segun las convenciones de género (Santos, 2015; Vasquez &
Lajud, 2016).
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Si bien, la escuela no es la Unica institucion destinada a la reproduccion social, pues la familia,
los medios de comunicacion, entre otras, influyen de manera importante en dicho proceso, a esta
se la ha conferido la responsabilidad especifica de transmitir representaciones, costumbres, ideas,
discursos y practicas que deben adoptar las generaciones para sostener la estructura social a lo largo
del tiempo (Avila, 2005; Pérez, 2002). Por ende, segin Santos (2015) la escuela no solo se ha
dedicado a la educacidn, entendida como proceso de aproximacién critica y reflexiva al
conocimiento, sino también a la socializacién de los sujetos, es decir, a la interaccion cultural,
discursiva y cotidiana de estudiantes, docentes, directivos, administrativos, entre otros, quienes
permanecen gran parte del tiempo en las instituciones y llevan consigo las creencias, imaginarios
y valores que han ido interiorizando desde su formacion familiar y social. Pero ademas de la
confluencia de actitudes y comportamientos de todos los actores educativos, en este espacio de
socializacion se configuran subjetividades, competencias y habilidades que los sujetos requieren
para afrontar la vida en coherencia con las prescripciones de la sociedad (Echavarria, 2003;
Gutiérrez-Torres & Buitrago-Velandia, 2019; Pérez, 2002).

Especificamente mediante el curriculo explicito, sus contenidos y asignaturas, tanto docentes
como estudiantes se apropian de un acervo cientifico y cultural que ha convenido el sistema
educativo (Santos, 2002), asi, por ejemplo, es en la clase de biologia o de ciencias naturales donde
se aborda el tema de la educacion sexual desde una perspectiva bioldgica, reproductiva y para la
prevencion; los estudiantes reciben esta informacion como parte de su proceso formativo vy, los
docentes legitiman dichos contenidos desde su practica (Morgade, 2006; Vasquez & Lajud, 2016).
No obstante, ha sido a través de las intervenciones educativas no explicitas, sobre todo, mediante
los procesos de socializacion soterrados que las normas sociales y culturales se diseminan en las
aulasy fuera de ellas para ordenar el mundo y mantener el modelo social hegemonico (Pérez, 2002;
Santos, 2015).
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De manera inconsciente y sutil, las pautas sociales, actitudes, dogmas y comportamientos
normativos se van incorporando en la vida y el pensamiento de los miembros de las comunidades
educativas a través de rituales, relaciones, instrucciones, discursos y exigencias cotidianas que
hacen parte del curriculo oculto cuyo impacto sobre los procesos formativos de los estudiantes, las
practicas pedagogicas de los docentes y, en general, todos los &mbitos concernientes a la dindmica
escolar y educativa es de gran envergadura (Santos, 2002). Para Pérez (2002) parte de los valores
gue ha transmitido la escuela tanto en las acciones visibles como en las ocultas corresponden con
la competitividad y el individualismo, pues se supone que la escuela brinda condiciones de igualdad
para cada sujeto y es este Gltimo que de acuerdo a sus capacidades logra o no, alcanzar los
estandares establecidos y se fomenta la discriminacién y estigmatizacion de las diferencias,
especialmente de aquellos individuos que no se ajustan al modelo educativo y sus exigencias, sobre
la base de unos discursos y planteamientos que se muestran a los estudiantes como condiciones
que no se pueden rehusar o cambiar y hacen parte de un aparente determinismo de la realidad.

Santos (2015) considera importante analizar los procesos de discriminacion que se dan a
proposito del género, pues cada vez son menos explicitos y sus modos de reproduccion son tan
tenues que implican un ejercicio profundo de deteccion, reflexion y critica frente a los procesos
educativos y de socializacidn que se materializan con el curriculo oficial y el curriculo oculto, sobre
todo, al reconocer que en medio de los avances relacionados con la educacién sexual en las
escuelas, sigue existiendo un mutismo institucional referido a la posibilidad de hablar sobre la
sexualidad y el género como elementos vinculados al caracter sexuado de los cuerpos que habitan
la escuela y la existencia de estereotipos de género que deberian ser cuestionados.

Con todo, si la escuela es un escenario de reproduccion sociocultural en el que las interacciones
y relaciones humanas ademés de estar mediadas por el conflicto, las contradicciones y las
negociaciones (Gutiérrez-Torres & Buitrago-Velandia, 2019; Pérez, 2002) representan un capital
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importante para suscitar nuevas realidades, es decir, para transformar o cuestionar la manera como
se ha ido construyendo sociedad (Pérez, 2002), es necesario considerarla el espacio propicio para
gestar nuevas estrategias de relacién con la diferencia, con el otro que no se define por normativas
sociales y culturales hegemonicas, con aquellas practicas culturales alternativas que resignifican el
pensamiento, los modos de ser y estar en la sociedad, incluso, la propia subjetividad (Echavarria,
2003). Reto que implica, en primer término, renunciar a las verdades absolutas para comprender el
mundo desde perspectivas coherentes con la realidad actual y su diversidad (Echavarria, 2003),
sobre todo, con los significados que los propios actores educativos dan a su experiencia escolar
(Avila, 2005). En segundo término, deconstruir y deshabilitar aquellos discursos escolares que se
mantienen a través del tiempo y logran reproducir estereotipos y desigualdades culturales (Molina,
2016). En tercer término, de acuerdo con Santos (2002) revisar las relaciones interpersonales entre
los diferentes miembros de la comunidad educativa, en tanto, pueden estar vinculadas a procesos
de discriminacién y propender por la reelaboracion de concepciones, practicas y actitudes.

2.4 Contexto escolar y disidencia sexual y de género: acontecimientos y apuestas.

En este sentido, la escuela es un escenario de interaccion social (Trujillo, 2015) en el que de
manera arbitraria los sujetos aprenden a configurar su subjetividad en coherencia con el rol de
género asignado (hombre/mujer), lo que implica reconocer que el contexto escolar no es imparcial
(Vasquez & Lajud, 2016) y en su intencion de reproducir los modelos socioculturales hegemonicos
de sexualidad y género ha desplegado estrategias de homogenizacidn, disciplinamiento y poder
(Lopes, 2012) para legitimar unas identidades sobre otras, la heterosexualidad sobre la
homosexualidad, lo masculino y lo femenino sobre lo no binario, lo “raro”, lo “ex6tico”, lo normal
sobre lo anormal, de este modo, logra el dominio de los cuerpos uniformizados e intenta la
correccion oportuna de los sujetos abyectos (Castelar, 2014). En términos de Butler, las verdades
aparentes que circulan por las escuelas en relacion con el sexo y el género, a la manera de discursos
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normativos, han hecho visibles a los cuerpos heterosexuales y binarios e invisibles a los cuerpos
que no pueden ser representados desde lo prescrito, los cuales tienden a ser borrados (Giuliano,
2015).

La presuncion institucionalizada de que todos los actores educativos son heterosexuales y, con
esta, el régimen heteronormativo que regula la construccion del cuerpo, de la identidad y el deseo
en los entornos escolares han logrado apropiarse de comportamientos, discursos, rutinas y
expresiones cotidianas sutil e implicitamente, hasta convertir las identidades heterosexuales como
lo normal y acallar las identidades divergentes desde la omision, el insulto, el chiste, la difusion
del romance heterosexual, etc. (Flores, 2008; Vasquez & Lajud, 2016). Considerando los
planteamientos de Castelar (2014), Morgade (2006) y Morgade et al. (2011) se ha consolidado un
discurso escolar fundamentado en el conocimiento privilegiado de la heterosexualidad y el
desconocimiento o ignorancia del otro sexualmente disidente, del otro ininteligible y desobediente,
de alguna manera, en la escuela ha existido una politica de la ignorancia sobre lo que no se puede
ajustar a la norma, se habla de lo normal y existe un silencio frente a lo catalogado como anormal.

En esta via, la organizacion del espacio escolar, la division de tareas o responsabilidades segun
los roles de género, la expectativa de comportamientos plenamente diferenciados entre nifios y
nifias, la exigencia de feminidad en las jovencitas y de masculinidad en los jévenes son evidencia
de las practicas institucionales que logran trasladar los imaginarios y discursos sociales sobre lo
que significa ser un “verdadero” hombre o mujer a la cotidianidad de la escuela (Bracchi & Melo,
2016; Vasquez & Lajud, 2016). En consecuencia, si la escuela es concebida como un entorno de
gran influencia sobre la configuracion de identidades y subjetividades, al privilegiar un unico
modelo identitario en términos de sexualidad y género esta mutilando otras identidades que hacen
parte de la realidad como las sexualidades periféricas (Vila & Martin, 2015). Sumado a esto, los
esquemas binarios hombre/mujer, masculino/femenino, heterosexual/homosexual, normal/anormal
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habitan las instituciones educativas como referentes universales y generan tratamientos jerarquicos,
en tanto, la primera opcidn siempre goza de aceptacion y reconocimiento, mientras la segunda es
subalternizada o expulsada en el marco de las relaciones de poder que se dan entre los actores
educativos (Castelar, 2014; Vasquez & Lajud, 2016).

Este acontecimiento escolar no solo esta relacionado con las representaciones familiares que se
trasmiten a los estudiantes respecto a lo “bueno” y lo “malo” de la sexualidad, sino también, con
los propios imaginarios estereotipados del profesorado en torno a la sexualidad y el género y su
poca formacion en el tema (Morgade et al., 2011), con el temor instaurado frente a la
homosexualidad como factor de peligro y contagio (Castelar, 2014), con el impacto del lenguaje
escolar sobre la realidad (Vasquez & Lajud, 2016) y con lo que Butler enuncia como la
productividad del docente en cuanto al control de los cuerpos de cara a las exigencias
institucionales y la constante insistencia de representar al otro dentro de una estructura limitada
que coarta las posibilidades de ser y existir (Giuliano, 2015).

Ahora bien, el esquema heterosexual desde el cual se leen los acontecimientos escolares, las
subjetividades, los comportamientos, etc. (Castelar, 2014) ha establecido dos acciones especificas
de la escuela frente a la posibilidad de abordar el asunto de la sexualidad dentro del curriculo oficial
y la practica docente, de un lado, traducir toda experiencia y saber de la sexualidad en términos de
la biologia, la medicina y la prevencidn, pues se considera que esta solo concierne a la posibilidad
del embarazo en la adolescencia, a la propagacion de enfermedades de transmision sexual y la
constitucion del cuerpo y las relaciones intimas como terrenos exclusivos del orden privado
(Vasquez & Lajud, 2016), de otro lado, sostener un silencio educativo, toda vez que, la sexualidad
se asume como un tema cargado de tabues y dificil de abordar en las aulas; en cualquier caso, la
sexualidad representa peligro para la comunidad educativa en tanto puede ocasionar problemas
para los estudiantes (Morgade, 2006).
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Si bien, el reconocimiento de los derechos humanos, a través de politicas y programas, dio
apertura a la educacion para la sexualidad en los escenarios educativos de cara a la proliferacion
de enfermedades y embarazos a temprana edad (Morgade, 2006), las escuelas han tenido que lidiar
con la necesidad de abordar este tema desde la prevencion y la restriccion, mientras al mismo
tiempo deben garantizar la reproduccién de los roles de género convencionales en los estudiantes
(Castelar, 2014), asimismo, han encontrado que hablar o informar sobre temas como los
anticonceptivos, los métodos de planificacion, entre otros, no son garantia de una transformacion
efectiva en los imaginarios y précticas de los sujetos frente a la experiencia de la sexualidad
(Morgade et al., 2011).

Ante este panorama reduccionista de la sexualidad, Butler (2015) considera que la escuela
podria percibir la sexualidad mas alla de lo referido al sexo y la reproduccién, para encontrarla
manifiesta en otros lugares y formas, por ejemplo, en el libre movimiento del cuerpo, en la danza
(Giuliano, 2015), esto implica, en primer lugar, reconocer que los rasgos identitarios de la
sexualidad y el género atraviesan todas las dimensiones del ser humano, su accionar cotidiano en
el aprendizaje y en la ensefianza, sus areas de desarrollo, tanto asi que todo acto educativo, todo
encuentro escolar, toda vivencia o experiencia de aprendizaje son sexuales, es decir, estan dotados
de sentidos y significados propios de cuerpos sexuados que socializan o interacttan en los entornos
educativos (Morgade et al., 2011; Vasquez & Lajud, 2016). En segundo lugar, propender por una
educacion sexual que admita la critica a la heteronormatividad, al sexismo, a la censura y la
imposibilidad de hablar sobre los deseos, las experiencias y cuestiones que desbordan la
perspectiva tradicional de la sexualidad (Morgade, 2006).

Sumado a esto, para Pichardo (2009) otra de las consecuencias evidentes de la socializacion
heteronormada en la realidad de la escuela es la homofobia, ya que en esta se ha asumido la
homosexualidad y la diversidad de género como acontecimientos indebidos que deben ser

Michael Eduardo Ramirez Rincon | 72



Contexto escolar bogotano y vivencias de la disidencia sexual y de género

invisibilizados, ignorados y rechazados. Segun este autor, los sujetos que no se corresponden con
el modelo de género hombre/mujer o de heterosexualidad pueden llegar a ser victimas de
agresiones verbales, fisicas, psicoldgicas, entre otras, al ser catalogados como peligrosos por parte
de los deméas miembros de la comunidad educativa y, como resultado, desarrollar problemas de
autoestima, ansiedad y depresiéon. Es por esto por lo que, los sujetos sexualmente disidentes se ven
obligados a reprimir o dejar fuera del contexto escolar parte de su identidad (Vila & Martin, 2015),
incluso, que los docentes deben mantenerse adheridos a los esquemas normativos so pena de ser
estigmatizados por la comunidad escolar (Castelar, 2014).

Con todo, al considerar, segun Butler (2015), que pese a las intenciones reduccionistas de la
escuela sobre la sexualidad, esta Ultima no puede ser del todo dominada o gobernada por los
esquemas normativos y hegemanicos, pues siempre hay una parte de esta que se rebela, ademas de
que existen cuerpos escolarizados que se resisten a la homogenizacién, transgreden las reglas y
luchan por el cambio (Giuliano, 2015), concurre la posibilidad de dinamizar los contextos escolares
para que cuestionen el aparente determinismo que circula con los discursos y las practicas
tradicionales en torno a la identidad sexual y de género (Morgade, 2006). Desde la perspectiva de
Castelar (2014) y Lopes (2012) la transformacién puede ser consecuencia de una apertura escolar
hacia la perspectiva queer, no como si se estuviera incluyendo una nueva identidad (homosexual,
lesbiana, bisexual, transgénero, intersexual, queer) que merece atencién especial desde el curriculo
y la cotidianidad, sino como un movimiento politico y subversivo que es capaz de poner en cuestion
todas las aristas educativas, sus discursos de verdad y su relacion directa con la construccion binaria
y heteronormativa de la sexualidad y el género de los actores educativos.

Por su parte, Morgade et al. (2011) estiman que el cambio sobre la educacién sexual radica en
el ejercicio permanente de vincular en las discusiones, los interrogantes de los estudiantes respecto
a sus deseos y experiencias, no en lo que concierne a sus vivencias intimas, sino en lo referido a
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las emociones, afectividades y dilemas que dichas experiencias les suscitan; conforme a la postura
queer, denunciar las injusticias y opresiones que respecto a la sexualidad y el género se generan en
los entornos escolares y, promover en el profesorado el aprendizaje de la sexualidad como algo
inestable, que no esta determinado y puede dar cabida a formas no convencionales de ser.
Similarmente, Flores (2008) menciona dos aspectos fundamentales a tener en cuenta para gestionar
un contexto educativo que no castigue la diferencia, a saber, evitar la ignorancia intencionada sobre
lo que no se acopla al orden social y cultural establecido, es decir, reconocer que en el mundo
existen personas diversas que no pueden ser representadas y controladas desde la normativa
convencional, ademas, habilitar la conversacién sobre las experiencias reales de los actores
educativos sexualmente disidentes que han sido victima de la estigmatizacion, la discriminacion,
la violencia, la homofobia, esto implica, escuchar al otro.

Finalmente, para Vila y Martin (2015) también es importante deconstruir el referente
hegemonico masculino que permea todo el ambito escolar, con miras a la reduccion de las practicas
discriminatorias que generan una lectura netamente masculina de la realidad, dejando por fuera a
las mujeres y otras identidades de género. Como sefialan Pichardo (2009), Vasquez y Lajud (2016)
esto exige por un lado, fomentar la educacion sexual con perspectiva de género para enunciar los
factores sociales, emocionales y afectivos de la diversidad sexualidad y, desde alli, visibilizar las
desigualdades de género que se han dado en la escuela, por otro lado, exhortar a la comunidad
docente a revisar sus imaginarios, discursos y practicas, pues estos pueden ser factores potenciales
para la reproduccion de injusticias y discriminacion.

2.5 Politica educativa y diversidad sexual: un asunto de derechos humanos.

Segun la UNESCO (2017), en gran parte de los continentes, los entornos educativos son
escenarios sociales donde se reproduce la discriminacion y la violencia por homofobia y transfobia,
de ahi que siga siendo un reto pendiente garantizar el ejercicio pleno de los derechos humanos de
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la poblacion LGTBIQ. Adicionalmente, la Comisidn Interamericana de Derechos Humanos (2019)
reconoce que el hostigamiento escolar dirigido a personas sexualmente disidentes debe ser
prevenido y atendido desde la politica y los programas educativos destinados a la educacion sexual
comprensiva. Este panorama, sumado a los casos recurrentes de asesinato, agresiones fisicas,
verbales y psicoldgicas contra la comunidad LGTBIQ ha propiciado el disefio e implementacién
de normativas para el reconocimiento, inclusién y proteccién de las disidencias sexuales en varias
naciones latinoamericanas y otros lugares del planeta (Entenza, 2014).

En otras palabras, la politica antidiscriminacion tiene su emergencia en el contexto de los
derechos humanos y la denuncia de los crimenes de odio contra las personas LGTBIQ); sin
embargo, ha sido la lucha de los movimientos sociales LGTBIQ el principal factor de
visibilizacion, resistencia y construccion de normativas referidas a la reparacion de las victimas y
el acceso a servicios de salud, educacion, empleo, entre otros (Entenza, 2014; Sanchez, 2017). Con
todo, aunque las personas sexualmente disidentes han podido acceder a los programas de educacion
regular, sus derechos a la educacion y al libre desarrollo de la personalidad han sido vulnerados
por las dinamicas socioculturales de discriminacion, exclusion y violencia que se reproducen de
manera sistematica en los ambitos escolares (Entenza, 2014; RIELGBTI, 2016; Colombia Diversa,
2016), de modo que, las politicas no solo hacen mencion al acceso y permanencia de la poblacién
LGTBIQ en las diferentes instituciones sociales y educativas, sino que abordan problematicas
como el acoso, los conflictos de convivencia, la discriminacion y la violencia, pues estos aspectos
se convierten en obstaculos para el desarrollo integral de la persona con sexualidad periférica o
identidad de género no normativa (Sanchez, 2017).

De acuerdo con esto, en varios paises se han desarrollado leyes, decretos, acuerdos, entre otros
instrumentos para mitigar la vulneracion de derechos humanos y prevenir la discriminacion, el
hostigamiento y la violencia contra la comunidad LGTBIQ (Entenza, 2014; Rodriguez, 2018),
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principalmente en lo concerniente al &mbito educativo, ya que alli circulan patrones culturales,
discursos, actitudes y acciones que estigmatizan la diversidad sexual (Colombia Diversa, 2016;
Lozano-Garcia & Castelar, 2018). En Chile, Bolivia, Brasil, Argentina, Cuba, entre otras naciones
latinoamericanas existen marcos de referencia constitucionales que amparan a la comunidad
LGTBIQ, asimismo legislacién que prohibe la discriminacion por orientacion sexual o identidad
de género, programas educativos orientados a la educacion sexual y los estudios de género, incluso,
alternativas educativas para la poblacidn sexualmente disidente que abandona el sistema educativo
regular (CIDH, 2019; RIELGBTI, 2016), sin embargo, de acuerdo con Rodriguez (2018) esto no
ha sido suficiente para generar una transformacion cultural respecto a la manera como se representa
la diferencia, ya que se requieren acciones complementarias como la formacion del profesorado y
el estudiantado en temas relacionados con la diversidad.

Particularmente en el contexto colombiano se aprobd la Ley Antidiscriminacion 1482 de 2011
mediante la cual se adiciona al Cédigo Penal un articulo que tipifica como delito el racismo y la
discriminacion por orientacion sexual, delito que se agrava cuando es ejercido por un servidor
publico, cuando se ejecuta en un espacio publico o se dirige a nifios, nifias, adolescentes y adultos
mayores (RIELGBTI, 2016). Sumado a esto, existe la Ley 1620 y el decreto 1965 de 2013 con los
cuales se dan orientaciones normativas para trabajar al interior de las instituciones educativas las
situaciones de conflicto que generan afectacion en el clima y la convivencia escolar, se promueve
la educacion para la sexualidad, se configuran los comités de convivencia escolar y se solicita la
reformulacién de los manuales de convivencia en aras del respeto a la diferencia y la garantia de
los derechos humanos (Colombia Diversa, 2016; Lozano-Garcia & Castelar, 2018).

Ahora bien, aunque esta normativa reciente ha sido de gran importancia para la reduccién de
expresiones homofdbicas y violentas en la escuela, el pais cuenta con un marco de referencia legal
que, por lo menos en el discurso, ampara el respeto a las diferencias y el ejercicio de los derechos
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humanos sin distinciones de raza, sexo, condicion socioecondmica, etnia, entre otros factores
(Colombia Diversa, 2016). La Constitucion Politica de 1991 y la Ley General de Educacion 115
de 1994 estipulan con claridad el compromiso de garantizar y fomentar el libre desarrollo de la
personalidad de las personas que acceden al sistema educativo, no obstante, en la cotidianidad de
las escuelas se evidencia una omision de dichas disposiciones, en tanto, las comunidades educativas
reproducen discursos y practicas que afectan a la comunidad LGTBIQ, de ahi que sea necesario el
desarrollo de la ley 1620 y la exigencia de programas educativos para la convivenciay el ejercicio
de los derechos (Lozano-Garcia & Castelar, 2018).

Concretamente, las instituciones educativas han tenido que realizar un abordaje permanente de
las orientaciones dispuestas en la norma para formar al profesorado, el estudiantado y los padres
de familia respecto a las situaciones de conflicto que se presentan regularmente en los colegios, sus
protocolos de prevencion y atencién, las sanciones consecuentes, los sistemas de alarma
institucionales, la consolidacién de los comités de convivencia, sus integrantes y responsabilidades.
Aspectos que no solo se enuncian en la ley 1620 y el decreto 1965 de 2013 sino que reposan de
manera contextualizada en los manuales de convivencia de los colegios, segun la exigencia
ministerial de ajuste a dichos documentos. Pese a lo anterior, en coherencia con los planteamientos
de Colombia Diversa (2016) y Lozano-Garcia y Castelar (2018) el discurso legal desarrollado en
las disposiciones normativas del Ministerio de Educacion y las Secretarias de Educacion
Territoriales, incluso, en los manuales de convivencia es general, es decir, se refiere
especificamente al acoso escolar, al ciberacoso y la violencia, de modo que acontecimientos
relacionados con la discriminacién por homofobia o transfobia quedan sujetos al analisis de los
hechos, las versiones de los sujetos implicados y la interpretacion de la autoridad competente.

En resumen, existe un amplio registro normativo internacional y nacional que reconoce a la
comunidad LGTBIQ y propende por la garantia de sus derechos en instituciones sociales como la
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escuela, no obstante, considerando que las leyes, decretos, acuerdos y programas educativos son
implementados por seres humanos que llevan consigo una herencia cultural y social
prioritariamente influenciada por estigmas, prejuicios y estructuras heteronormativas, su
efectividad en la reduccion de acciones discriminatorias contra las personas LGTBIQ sigue siendo
un reto por cumplir, sobre todo, si la legislacion no se apoya en programas educativos permanentes
que favorezcan la formacion de las comunidades educativas respecto a la diversidad sexual y la
identidad de género.

Para finalizar, el analisis conceptual sugiere pensar la sexualidad, el género, el sexo y el cuerpo
desde una perspectiva posestructuralista queer, pues esto implica reconocer que la identidad sexual
se construye, se transforma y esta influenciada por las estructuras socioculturales que definen los
contextos donde se desarrolla el sujeto, es decir, la identidad sexual no puede ser definida como
una esencia invariable, determinada Unicamente por factores bioldgicos o genéticos que omiten
formas alternativas de ser y estar en el mundo. Los saberes hegemonicos de la sexualidad han sido
el resultado de tecnologias de poder que circulan en las instituciones sociales mediante discursos
establecidos como verdades absolutas, asi, tras la repeticion linglistica de actuaciones de género
lo femenino y lo masculino se instituyen en formas hegemdnicas de vivir la sexualidad; cualquier
otra expresion o vivencia se tipifica como anormal y se vuelve objeto de censura o exclusion.

Por el contrario la disidencia sexual, desde el referente queer, se puede comprender como un
posicionamiento politico de resistencia que revela los efectos negativos de la heteronormatividad
sobre las personas, sus maneras de pensar y sus experiencias respecto al cuerpo y la sexualidad; la
disidencia sexual se manifiesta como critica a los procesos de discriminacion por homofobia y
transfobia, es una alternativa para representar la realidad desde la pluralidad y la posibilidad de ser
mas alla de la figura convencional de mujer u hombre y de las relaciones heterosexuales. Con este
panorama y reconociendo que las instituciones educativas son ambientes de reproduccion social y
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socializacion, es necesario, en primer lugar, considerar que alli circulan prejuicios sobre la
diversidad sexual, en segundo lugar, que las experiencias educativas de la poblacién sexualmente
diversa han estado influenciadas por situaciones de conflicto, acoso y violencia, por lo que la
politica publica y los programas de educacién sexual y derechos humanos se han vuelto
indispensables para mitigar la discriminacion.
2.6 Analisis referencial

La revision de la literatura referida al problema de investigacion y sus categorias de analisis
(disidencia sexual/género y contexto escolar) permite establecer al menos cinco ejes de estudio en
los que se han desarrollado investigaciones, a saber, los modos en que las comunidades educativas
han representado o concebido a las personas sexualmente disidentes, principalmente a los
estudiantes LGTBIQ; la influencia de las instituciones educativas en la construccion de las
identidades LGTBIQ); las relaciones entre acoso escolar, homofobia y diversidad sexual; el
desarrollo de politicas educativas para garantizar los derechos de las personas LGTBIQ en la
escuela y, finalmente, las experiencias del profesorado sexualmente disidente en el marco de su
ejercicio profesional, aun asi, respecto a este ultimo tdpico son pocos los estudios que existen a la
fecha. Ahora bien, la mayoria de las indagaciones revisadas datan de los Gltimos cinco afios, otras,
de la ltima década; sin embargo, al menos tres de ellas se adelantaron entre el 2006 y el 2009 y su
mencion obedece a que son los Unicos antecedentes investigativos contextualizados en la ciudad
de Bogota.
2.6.1 Concepciones y percepciones sobre diversidad sexual en la escuela

Conocer las concepciones, imaginarios y representaciones sociales que las comunidades

educativas han construido en torno a las personas sexualmente disidentes al interior de las
instituciones educativas ha sido uno de los propdsitos recurrentes en las investigaciones que
problematizan la diversidad sexual, asi Ramirez y Contreras (2012) al indagar las concepciones de
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los nifios alrededor de categorias como la masculinidad, el género y las relaciones entre mujeres y
hombres en una escuela rural de Chile determinaron que en dicho escenario circulan prejuicios e
imaginarios reproductores de relaciones desiguales entre los géneros; los nifios evidenciaron, a
través de grupos de discusion y entrevistas, que han interiorizado roles hegemonicos de género,
considerando que las nifias deben dedicarse a tareas ddciles, especialmente referidas al cuidado,
mientras los nifios deben asumir trabajos rigidos, agotadores y protagonicos, incluso, en los
discursos infantiles se evidencio la subalternizacion de la mujer a través del uso de expresiones
peyorativas, la subvaloracién de las expresiones afectivas y la sobrevaloracion de la figura
masculina en el territorio rural.

La investigacion mencionada resulta relevante para el presente estudio en la medida que
problematiza los roles de género hegemonicos en un contexto especifico y, sin la pretension de
generalizar, identifica la escuela como escenario de reproduccién social donde las expresiones
convencionales de género son aprendidas y ejercidas por la poblacién estudiantil, idea que hace
parte de los desarrollos tedricos y conceptuales referidos al género y la educacion. Sumado a esto,
en tanto, ofrece orientaciones metodoldgicas para recopilar informacion relevante sobre discursos
e imaginarios de los participantes en torno a los sentidos de masculinidad y feminidad que
configuran las relaciones de género en un entorno rural, mediante la aplicacion de grupos de
discusion.

Similarmente, en el contexto municipal de Chile, Julio et al. (2016) desarrollaron un estudio
que problematiza los saberes del cuerpo docente de primera infancia en torno a la identidad sexual
en tres instituciones escolares diferentes, a través de la aplicacion de entrevistas semiestructuradas
y considerando como referentes tedricos la perspectiva esencialista y la perspectiva
construccionista de la identidad establecieron que los docentes de dichos contextos conciben la
identidad sexual como una propiedad inherente al cuerpo y comprensible unicamente desde lo
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bioldgico y lo genético, aspecto que les lleva a pensar también que indiscutiblemente debe existir
una correspondencia entre el sexo biolégico y el género, asimismo, que las relaciones afectivas y
erdticas solo pueden ser pensadas en términos de la heterosexualidad; para los maestros
participantes todo lo que no se corresponde con dicha estructura es antinatural. De acuerdo con
estos investigadores, aunque en Chile existen normativas que abogan por el reconocimiento de la
poblacion LGTBIQ, en las instituciones educativas faltan herramientas conceptuales y alternativas
para que los profesores puedan abordar el tema de la sexualidad desde la complejidad, es decir,
mas alla del cuidado del cuerpo.

Si bien, la investigacion se ubica en Chile, sus hallazgos aportan ideas que han sido
contempladas en el abordaje teérico de esta disertacion doctoral y que podrian detectarse, o no, en
el contexto colombiano, a saber, la tension vigente entre la perspectiva esencialista y la perspectiva
construccionista de la identidad sexual, el predominio de las concepciones deterministas del
profesorado respecto a la orientacion sexual y, en general, la sexualidad como asuntos definidos
Unicamente por la genética y la bilogia, finalmente, la necesidad de apoyar la legislacion
fundamentada en derechos humanos, con acciones pedagdgicas que verdaderamente erradiquen los
prejuicios socioculturales sobre la diversidad sexual.

En Colombia, Liscano (2016) se propuso adelantar una investigacion doctoral al interior de
la Universidad Santo Tomas para identificar las representaciones sociales que maestros y
estudiantes han construido alrededor de la poblacién sexualmente disidente, esto frente a su
preocupacion por las mediaciones hegemdnicas de la sexualidad que regulan las relaciones o
interacciones de tales actores educativos. Segun los hallazgos logrados mediante la aplicacion de
cuestionarios y entrevistas a 364 estudiantes de tres programas académicos distintos, 35 docentes
y 4 directivos, existe un conocimiento sobre la diversidad sexual por parte de la poblacion
participante. Para el caso de los estudiantes esta se refiere principalmente a la existencia de
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personas homosexuales con quienes consideran que la interaccion es dificil debido a sus
expresiones exageradas y anormalidad, es decir, sus representaciones sociales estdn marcadas por
rasgos de la homofobia.

Para el caso de los docentes y directivos, segun Liscano (2016), la diversidad sexual se
asume como un acontecimiento de la realidad que debe ser incluido de manera propositiva en los
procesos de formacion, pues en su experiencia, los colegas y estudiantes homosexuales se destacan
por la excelencia académica, no obstante, aunque sus representaciones sociales demuestran
apertura y aceptacion, también evidencian cierta renuencia a la manifestacion publica de la
orientacion sexual diversa, de las expresiones de afecto o a la interaccion cercana con personas
sexualmente disidentes. Para el profesorado este aspecto de la sexualidad debe mantenerse en lo
privado, pues a pesar de los avances en el reconocimiento de la comunidad LGTBIQ, faltan
directrices y estrategias concretas para resolver situaciones de conflicto y discriminacion por
orientacion sexual o diversidad de género en la universidad.

El estudio de Liscano (2016) es significativo como referente de investigacidn doctoral, por
cuanto, se desarrolla en Colombia, es decir, a pesar de ubicarse en el contexto universitario, cuenta
con la participacion de personas, estudiantes y docentes, que han sido parte de la propuesta
educativa nacional delimitada por la Ley 115 General de Educacion de 1994. Adicionalmente,
sostiene como uno de sus resultados, la persistencia de la concepcion negativa y peyorativa que los
actores educativos tienen sobre la homosexualidad y su consecuente conflictividad en las
interacciones humanas, a pesar de la apertura académica dada a la diversidad sexual; aspecto que
ha sido expuesto en referentes tedricos e investigativos. En cuanto a lo metodol6gico, sugiere la
favorabilidad de usar entrevistas para recopilar informacion cualitativa de relevancia y profundidad

en la comprension del fendmeno de estudio.
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Por su parte, Castelar y Lozano (2018) elaboraron un estudio cualitativo para conocer los
supuestos que el profesorado de una institucion educativa publica de Cali-Colombia han planteado
respecto a la diversidad sexual; mediante la aplicacidn de entrevistas e interpretacion de datos, los
investigadores lograron establecer que los docentes involucrados en la investigacién, de un lado,
identifican un avance en el reconocimiento de las disidencias sexuales a partir de la emision de
politicas publicas educativas sobre convivencia y derechos humanos, aunque esto ha generado
tensiones en las comunidades escolares, de otro lado, piensan que la orientacion sexual y la
identidad de género estan vinculadas a procesos de ajuste del pensamiento de los estudiantes, del
desarrollo cerebral, por lo que dichas categorias son susceptibles de ser aprendidas y modificadas,
de ahi que tipifiquen la diversidad sexual desde lo patoldgico y contemplen la posibilidad de
corregir o encausar al estudiantado que no se suscribe al modelo heteronormativo de la sexualidad.
Por lo menos, en la institucién abordada se detectan practicas de control, censura y exclusién sobre
la poblacién LGTBIQ.

Esta investigacion resulta importante para el presente estudio porque establece la incidencia
del pensamiento heterosexual en la representacion de identidades patoldgicas referidas a la
sexualidad dentro de un contexto educativo colombiano, esto sugiere que la escuela colombiana no
ha sido ajena a los prejuicios construidos en torno a la disidencia sexual. Si bien, la politica
educativa ha jugado un papel fundamental para la garantia de los derechos de las personas
LGTBIQ, las practicas escolares de discriminacion siguen vigentes. De otro lado, el estudio
presenta un elemento de analisis que no ha sido contemplado plenamente en otras investigaciones,
este es, la incidencia de la dimensidn psiquica en la configuracién de la identidad. Si bien, tiene
sentido dar un lugar a la mente en dicha configuracién, habria que revisar en detalle los alcances y
limites de los procesos cerebrales en el tema de la orientacion sexual y la identidad de género, sobre
todo, cuando los estudios del cerebro, como otros estudios clinicos, se pueden convertir en una
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nueva estrategia discursiva para fomentar procesos de exclusion y discriminacién hacia las
personas de la comunidad LGTBIQ.

Otra indagacion cualitativa realizada en Cali-Colombia por Guayara et al. (2017) a
propdsito de la influencia de las representaciones sociales de las familias sobre el proceso de
reconocimiento de sus hijos sexualmente disidentes reveld un cambio leve en el significado que
los participantes entrevistados han dado a la homosexualidad. Si bien, las familias expresaron un
fuerte arraigo en creencias e imaginarios imperantes sobre la sexualidad, especificamente frente a
los roles de género convencionales (masculino/femenino) y las relaciones heterosexuales debido
su formacion familiar o, en algunos casos, religiosa, con el tiempo han logrado considerar la
homosexualidad como algo natural en su hijo, no obstante, siguen asociando esta orientacion sexual
con expresiones exclusivas de la feminidad en el caso de los hombres y reducen el género a la
categoria del sexo, por lo anterior los investigadores recomiendan adelantar programas de
formacion para las familias en temas de diversidad sexual y desarrollar mas investigaciones al
respecto.

La indagacion de Guayara et al. (2017) sefiala dos aspectos importantes a considerar en esta
disertacion doctoral, de un lado, el papel fundamental de la familia en el proceso de construccién
identitaria de los estudiantes sexualmente disidentes, pues esta puede convertirse en un agente que
favorece u obstaculiza el desarrollo del sujeto, de ahi que, al proyectar un estudio referido a la
diversidad sexual en la escuela, sea necesario contemplar la perspectiva de esta poblacion respecto
al género y la orientacion sexual. De otro lado, la relevancia de la psicologia en los procesos de
reconocimiento del otro; mas que en la comprension clinica y mental de la disidencia sexual, en el
acompafiamiento que padres de familia y estudiantes requieren para habilitar relaciones alternativas

con la diferencia y eliminar prejuicios.
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Entre tanto, Arrial y Neves (2015) abordaron las perspectivas de algunas docentes
orientadoras y madres de familia de escuelas en Brasil alrededor de las relaciones y tensiones
suscitadas entre familias homomaternales y los escenarios educativos. El estudio adelantado en
cuatro instituciones educativas con estudiantes cuyo nucleo familiar estaba compuesto por dos
madres logré establecer mediante la aplicacidn de entrevistas y el analisis narrativo que existe una
brecha entre los discursos y practicas escolares respeto al reconocimiento de la diversidad sexual,
pues aunque se evidencia una retorica de defensa y respeto para las identidades LGTBIQ, en la
cotidianidad se observan acciones excluyentes que, en primer término, sostienen el modelo
convencional de familia segun el cual solo existe nucleo familiar legitimo con la figura paterna, en
segundo término, revelan los prejuicios sociales y culturales que permanecen activos en algunos
padres de familia y docentes respecto a la sexualidad.

El estudio en mencion es relevante para la presente investigacion, toda vez que, refuerza el
planteamiento sobre la insuficiencia de la politica educativa referida a la poblacién LGTBIQ frente
al reto de mitigar los paradigmas socioculturales que generan practicas de violencia y
discriminacion sobre las personas sexualmente disidentes en la escuela. Situacion presente tanto
en Brasil como en Colombia y que no es irrelevante en la medida que la legislacion favorece la
garantia de los derechos humanos y la lucha social, pero requiere acciones pedagdgicas
complementarias para proporcionar nuevas maneras de pensar la sexualidad. Adicionalmente, la
indagacion llama la atencién sobre el riesgo de implementar cursos tematicos o estrategias
curriculares en torno a la diversidad sexual que, a la manera de la educacion sexual convencional,
se conviertan en herramientas de exclusién sobre las personas que no pertenecen a la comunidad
LGTBIQ.

En sintesis, se puede evidenciar, a partir de los estudios relacionados, que las escuelas de
diferentes contextos y niveles educativos estan influenciadas por el esquema heteronormativo y
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binario de la sexualidad y el género, de ahi que, la poblacion estudiantil, los padres de familia y el
profesorado, a pesar de identificar un discurso legislativo y cotidiano sobre el respeto por la
diferencia y la garantia de los derechos humanos sin distincién por orientacion sexual e identidad
de género, sigan pensando o, mas bien, representando al sujeto LGTBIQ como alguien indeseable,
peligroso o sospechoso que debe ser tolerado, en tanto, se mantenga al margen de la expresion
publica de su sexualidad y no se involucre en situaciones de conflicto que superen las estrategias
de atencién disefiadas por las instituciones. Estas investigaciones coinciden en el hallazgo del
prejuicio sobre la homosexualidad al interior de los colegios, en consecuencia, conviene seguir
investigando al respecto, para establecer si en la actualidad se presentan algunos cambios sociales
y culturales tras la insistencia de los gobiernos en la legislacion educativa sobre derechos humanos
y la lucha permanente del movimiento social LGTBIQ.
2.6.2 Configuracion identitaria de las personas LGTBIQ en el entorno educativo

En cuanto a la influencia de los entornos educativos sobre los procesos de construccion de
la identidad en personas sexualmente disidentes se detectan tres investigaciones realizadas en
diferentes territorios, estos son, Colombia, Espafia y Chile. Colmenares (2017) problematizé el
impacto de la educacion para el trabajo ofrecida por el Servicio Nacional de Aprendizaje SENA
sobre la consolidacion de la identidad sexual de las personas LGTBIQ colombianas que hacen parte
del programa de manufactura textil; con la aplicacion de entrevistas biogréficas y el andlisis de la
narrativa experiencial de los aprendices participantes encontrd que la configuracion identitaria de
las personas sexualmente disidentes se inicia desde el entorno familiar y se ve influida
principalmente por discursos, actitudes y acciones discriminatorias que son cotidianas en los
centros de formacidn por parte de compafieros y profesores, acontecimiento que contradice algunos
de los principios institucionales del SENA referidos a la formacion humana. Segun la
investigacion, esta institucion educativa cuenta con una filosofia de formacién integral que no solo
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propende por el desarrollo de competencias laborales, sino también de la dignidad, por lo que el
reto es garantizar que en la praxis se vincule de manera activa a los sujetos LGTBIQ en los procesos
académicos y convivenciales para reducir las practicas de exclusion que afectan su identidad.

Esta investigacion, ademas de problematizar la diversidad sexual en un escenario educativo
colombiano, concluir que los procesos de discriminacién por homofobia son habituales en dicho
escenario y que la identidad sexual es influenciada por las dinamicas institucionales, aporta
elementos metodoldgicos relevantes a considerar en el marco de esta disertacién doctoral, en
primer término, el uso de los relatos de vida como alternativa pertinente para ahondar en la
comprension de la realidad desde los sentidos y significados que le otorgan los sujetos
involucrados. En segundo término, la pertinencia de investigar un problema educativo desde lo
singular y lo contextual, pues hablar de manera general sobre la poblacion LGTBIQ impide
reconocer las experiencias de vida particulares de las personas que han sido violentadas por su
orientacion sexual e identidad de género.

Con un proposito de investigacion similar, Ramirez y Contreras (2016) elaboraron un
estudio cualitativo en Espafia para reconocer los modos en que la escuela intervino la construccion
de la identidad Igtb en estudiantes egresados. Asumiendo el ambito escolar como contexto en el
que predominan las relaciones de poder y los saberes hegemonicos, asimismo, la necesidad de las
personas sexualmente disidentes de encontrar bienestar y reconocimiento frente al otro sin ser
victimas de acoso, violencia o exclusion, las investigadoras aplicaron entrevistas a profundidad a
26 personas Igtb egresadas del sistema escolar espafiol. A partir del estudio se determiné que en el
proceso de construccién de la identidad sexual de estas personas fue indispensable el momento de
su reconocimiento como sujeto de alteridad durante la adolescencia, es decir, como persona
sexualmente disidente cuyo cuerpo experimenta la sexualidad por fuera de los esquemas
socialmente aceptados; este acontecimiento, dado mayoritariamente durante la estancia de los
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participantes en la escuela, estuvo marcado por la cultura binaria de lo normal y lo anormal, de los
discursos peyorativos y violentos promulgados por miembros de las comunidades educativas.

Ramirez y Contreras (2016) también identificaron que debido a los esquemas normativos
escolares que promovian un ideal de sujeto heterosexual las personas Igth, en su proceso de
identificacién, experimentaron un periodo de negacion en el que asumian su disidencia sexual
como una fase de vida que se podia superar, incluso, optaron por la estrategia del silencio o el
secreto, es decir, mantener fuera de la esfera publica su orientacion sexual o identidad de géneroy
sortear aquellas interpelaciones del contexto sobre su sexualidad. No obstante, algunos
participantes decidieron hacer pablica su disidencia sexual durante la escolarizacién y esto implicd
un proceso complejo de mostrarse ante al otro tratando de justificar su presencia y humanidad, de
afrontar los discursos y practicas homofébicas que circulan en las escuelas. Segun las
investigadoras, estas instituciones no estan preparadas para garantizar una experiencia educativa
dirigida al bienestar y crecimiento personal de las personas Igtb; todavia estan impregnadas de las
estructuras imperantes que determinan la sexualidad.

Si bien, esta investigacion establece una afectacion negativa de las dinamicas escolares
heteronormadas sobre la construccion de la identidad sexual de las personas Igtb en un contexto
espanol, hallazgo que ha sido recurrente en varios estudios problematizadores de la diversidad
sexual en las escuelas, su aporte para este estudio concierne a la inevitable influencia de los
entornos escolares sobre los procesos de configuracién identitaria de las personas, no solo en lo
que atarie a la sexualidad, sino en general al desarrollo humano; sean efectos negativos o positivos
sobre la vida de los actores educativos, resulta pertinente cuestionar como ocurren estos procesos
dentro de las instituciones, como un ambiente de socializacion y reproduccion social de esta
importancia puede incidir sobre la experiencia de ser un sujeto sexualmente disidente, no solo para
el caso del estudiantado, sino también del profesorado.
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En chile, Barrientos et al. (2016) realizaron una investigacion cualitativa para establecer los
aspectos significativos en la construccion de la identidad homosexual en hombres jovenes.
Mediante el andlisis de la informacion recopilada con entrevistas semiestructuradas establecieron
como ejes determinantes en la configuracion de la identidad gay, a saber, la manifestacién pablica
de la orientacion sexual disidente, la vivencia de la discriminacion en un territorio influenciado por
el paradigma patriarcal y, el reto de interactuar con los otros siendo sujetos homosexuales. Dentro
de los hallazgos méas importantes se destaca la configuracion identitaria de los hombres jévenes
homosexuales en el ambito privado y restringido a causa del miedo a ser objeto de rechazo,
violencia y estigmatizacion.

El trabajo de Barrientos et al. (2016) a pesar de no ubicarse concretamente en el &mbito
educativo, es de relevancia para este estudio, ya que permite identificar como consecuencias
evidentes de la discriminacion sobre la poblacion homosexual la constante necesidad de
ocultamiento y la evasién de relaciones o discusiones que pongan de manifiesto la orientacion
sexual diversa en un ambiente delimitado por prejuicios y estigmas socioculturales. Estas
consecuencias podrian detectarse, 0 no, en el desarrollo de la investigacion doctoral propuesta
respecto a las experiencias de los docentes sexualmente disidentes, sobre todo, si algunos de ellos
han decidido mantener su orientacion sexual en el &ambito privado.

En conclusion, las investigaciones mencionadas, ademéas de sefialar la influencia de los
escenarios escolares, incluso, de la sociedad en el proceso de identificacion de las personas
LGTBIQ, reconoce como aspecto significativo dentro de dicho proceso, la decision personal de
hacer pablica o privada la orientacion sexual y la identidad de género no normativas de cara a la
homofobia, la discriminaciéon y la violencia experimentadas. De acuerdo con algunas de las
investigaciones rastreadas, mientras gran parte de la poblacion heterosexual considera que no es
necesario manifestar la disidencia sexual en lugares como las instituciones educativas, segun los
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investigadores, para las personas LGTBIQ, la posibilidad de expresar libremente su identidad
sexual es un factor determinante en el desarrollo de la personalidad.
2.6.3 Diversidad sexual y convivencia escolar

Acontecimientos como el acoso escolar, la violencia y el conflicto en los entornos escolares
han sido objeto de estudio en relacion con la diversidad sexual, por ejemplo, Kolbert et al. (2015)
identificaron en los colegios de algunos distritos de Pensilvania en Estados Unidos, practicas de
hostigamiento contra estudiantes LGTBIQ materializadas en insultos y amenazas, debido a esto
desarrollaron una investigacion para establecer las percepciones del profesorado de tales
instituciones educativas respecto al abordaje del acoso escolar por orientacion sexual e identidad
de género. Tras la aplicacion de una encuesta a 217 docentes de diferentes establecimientos
educativos se encontrd que existe una percepcion positiva de los profesores heterosexuales frente
a las respuestas o acciones ofrecidas por el personal y las autoridades educativas a propdésito del
acoso escolar por homofobia, sin embargo, en el caso de los profesores sexualmente disidentes se
detectd una percepcion menos favorable que, segun los investigadores, puede estar asociada a la
experiencia vivida por estos educadores durante su etapa escolar. Adicionalmente, se determind
una diferencia significativa entre la percepcién de los maestros que conocen la politica estatal anti-
acoso y quienes la desconocen; los primeros perciben un alto indice de agresion fisica sobre la
poblacion estudiantil LGTBIQ en comparacion con los segundos.

La investigacion de Kolbert et al. (2015) es importante para este estudio porque establece,
segun sus resultados, una diferencia importante entre conocer y desconocer la legislacion contra el
acoso escolar, mientras el desconocimiento de la normativa puede incrementar la percepcion del
hostigamiento en los colegios, el conocimiento de esta puede disminuir dicha percepcion en el
profesorado. Si bien la politica educativa no garantiza un cambio en las representaciones sociales
construidas alrededor de la diferencia, si pueden restringir, en la préactica, el ejercicio de
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manifestaciones violentas contra el otro. Asimismo, la indagacion expone una diferencia relevante
entre la percepcion del acoso escolar desde los docentes LGTBIQ y los docentes heterosexuales,
dadas sus experiencias como profesionales y como estudiantes, aspecto que podria ser un eje de
analisis para los hallazgos de la disertacién doctoral propuesta en el contexto bogotano.

En el Reino Unido, Ldpez (2015) también adelanté un estudio que problematiza las
percepciones de los maestros en formaciony en ejercicio alrededor del acoso escolar y la diversidad
sexual al interior de las escuelas primarias. Con la aplicacion de entrevistas a 11 profesores en
formacién y 3 profesores titulados, mas el desarrollo de un cuestionario dirigido a 198 profesores
de 21 universidades ubicadas en el territorio mencionado, este investigador recopil6 informacion
cuyo analisis concluy6 que un alto porcentaje de los docentes en formacion tienen una percepcion
positiva de la diversidad sexual, de ahi que estimen necesario la implementacion de programas
académicos para abordar conocimientos y desarrollar estrategias que permitan estudiar la
disidencia sexual en las escuelas de manera propositiva ante el hostigamiento y la falta de
formacién profesional. Sumado a esto, la investigacion mostro que en la escuela primaria existen
rasgos de homofobia y discriminacion debido a los modelos hegemonicos de la sexualidad que se
aprenden en la familia y a través de los medios de comunicacion, y que existe una predisposicién
normativa e institucional al abordaje de la sexualidad en la escuela primaria, toda vez que se asume
al nifio como un sujeto desprovisto de orientacion sexual o identidad de género.

Este estudio no solo se vincula a varias de las investigaciones que sefialan como hallazgo
relevante la inmersion del pensamiento heteronormado en las escuelas y sus consecuentes discursos
y practicas institucionales, también resalta la importancia de la formacion docente a proposito de
los estudios de género y la orientacion sexual, pues no es suficiente la apertura al tema de la
diversidad sexual si no se cuenta con herramientas cognoscitivas y pedagogicas para formar al
estudiantado y atender las situaciones de conflicto escolar que se presentan a proposito del rechazo
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a la diferencia sexual. Esta idea es importante para la investigacion doctoral propuesta, en la medida
que las vivencias del profesorado LGTBIQ pueden arrojar informacion importante sobre los
procesos de formacidn docente y su articulacion con temas concernientes a la diversidad.

Por su parte, Colombia Diversa (2016) realiz6 un estudio de clima escolar LGTBIQ en
Colombia a propésito del caso del estudiante Sergio Urrego quien se suicidd en agosto de 2014,
tras ser victima de acoso y discriminacién sistematica a causa de su orientacion sexual por parte de
algunos docentes y directivos de la institucion donde estudiaba. Este acontecimiento puso bajo
analisis la aplicacion efectiva de la ley 1620 de 2013 en la que se establecen lineamientos
conceptuales y practicos para abordar la convivencia escolar, la educacién sexual, la garantia de
los derechos humanos y la reformulacién de los manuales de convivencia. De acuerdo con los datos
recolectados a través de las encuestas realizadas a 581 estudiantes de secundaria, la escuela se
configura como un lugar inseguro para las personas sexualmente disidentes, principalmente porque
en ella se experimenta discriminacion, acoso, agresiones verbales, burlas e invisibilizacion. Varios
de los estudiantes que percibieron dichas violencias dejaron de asistir a la escuela o presentaron
bajo rendimiento academico. De acuerdo con el estudio, la ley no ha sido suficiente para
transformar las practicas institucionales desplegadas hacia las personas LGTBIQ; se requiere
formacién docente, apertura del curriculo a temas de diversidad sexual y la reformulacién oportuna
de las normas de convivencia que sancionan la alteridad.

La Encuesta de Clima Escolar LGTBIQ se constituye en referente indispensable para este
estudio doctoral, en la medida que explora y describe caracteristicas del clima escolar que perciben
los estudiantes LGTBIQ en el contexto colombiano, ambiente que, segun los hallazgos, repercute
de manera negativa sobre la experiencia escolar de la poblacion sexualmente disidente. Este hecho
debe contemplarse como antecedente investigativo, en tanto, podria emerger en las narrativas de
los docentes LGTBIQ como factor de incidencia sobre sus experiencias al interior de la escuela.
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Adicionalmente, Colombia Diversa (2016) sefiala que, en Colombia, la politica educativa, si bien
ha progresado significativamente, no ha logrado ser contundente en la transformacion de los
pensamientos y actitudes que violentan la diferencia sexual, de ahi que, la presente investigacion
deba considerar este aspecto como otro antecedente del contexto objeto de estudio.

Previamente, Cantor (2009) public6 un articulo sobre la investigacion mixta desarrollada
en los colegios distritales de Bogota respecto a la convivencia escolar, la homofobia y el
reconocimiento del estudiantado sexualmente disidente. Después del analisis de la informacién
compilada mediante la aplicacion de entrevistas grupales, entrevistas a profundidad dirigidas a
estudiantes LGTBIQ y encuestas a 433 estudiantes heterosexuales, el investigador pudo establecer
que en los contextos escolares publicos de Bogota existe una percepcion desfavorable de la
homosexualidad, por cuanto se concibe como pecado y anormalidad y, a su vez, suscita miedo,
asco y rabia entre algunos estudiantes heterosexuales, sensaciones que en ocasiones se materializan
en agresiones fisicas o verbales; sin embargo, también se identifican grupos de estudiantes que
tienen una percepcion positiva de las personas sexualmente disidentes. Adicionalmente, la
investigacion sefiala que los estudiantes LGTBIQ prefieren mantener oculta su orientacion sexual
0 identidad de género para no ser victima de acoso escolar, asimismo, que en la escuela urge
transformar los discursos y practicas que enrarecen la diversidad sexual.

La indagacion de Cantor (2009) a pesar de su antigiiedad es una de las pocas investigaciones
que ha explorado el tema de la diversidad sexual en los entornos escolares de Bogota, empleando
técnicas cuantitativas y cualitativas logra caracterizar las instituciones educativas como espacios
donde circulan discursos y practicas homofdébicas, por lo menos, antes de la formulacion de la Ley
1620 de 2013 y la emision de algunas Sentencias Constitucionales que ratifican el derecho al libre
desarrollo de la personalidad de los estudiantes LGTBIQ. Sus resultados configuran un panorama
escolar en el que son habituales las agresiones contra las personas sexualmente disidentes, similar
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a como lo plantea la Encuesta de Clima Escolar realizada por Colombia Diversa en el afio 2016, en
consecuencia, la investigacion doctoral propuesta se elabora sobre la base de contexto local que ha
sido permeado por esquemas binarios y heteronormativos, pero que podria estar generando nuevos
modos de relacion con la disidencia sexual a propdsito de las exigencias normativas y los discursos
sobre derechos humanos.

Finalmente, es posible sefialar que las investigaciones enunciadas proyectan una relacion
importante entre la convivencia escolar y la disidencia sexual; habitualmente, la imagen
sociocultural negativa que se ha construido alrededor de las sexualidades periféricas genera
tensiones y conflictos entre los actores educativos; conflictos que suelen ser abordadas desde la
agresion, la violencia o el rechazo, por lo anterior, la investigacion educativa ha sido clave para
revelar estas dinamicas escolares, legitimar el desarrollo de normativas que mejoren el clima
institucional o garanticen los derechos humanos, ademas, promover el desarrollo de estrategias
pedagogicas y educativas que gestionen formas alternativas de representar la diferencia y convivir
con la diferencia.

2.6.4 Politicas educativas y diversidad sexual

Las politicas publicas educativas han representado un avance importante en la defensa de
los derechos de las personas LGTBIQ, sin embargo, su andlisis desde la investigacion ha sido
necesario para comprender por qué no son suficientes a la hora de gestar un cambio cultural y social
sobre las concepciones y practicas escolares que afectan la dignidad de las personas sexualmente
disidentes, al respecto, Pereira (2015) indag6 las relaciones establecidas entre el gobierno
brasilefio, los movimientos Igtb y las politicas educativas desplegadas para tratar el tema de la
identidad de género y diversidad sexual en los colegios. Segun sus hallazgos, los movimientos
sociales Igtb en Brasil han sido fundamentales para la gestion y promocion de politicas educativas
referidas a la diversidad sexual en los contextos educativos, no obstante, todavia se requiere la
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participacion de los entornos escolares en la construccién de las normativas, toda vez que, hablar
de diversidad en general puede invisibilizar situaciones concretas de desigualdad experimentadas
en la cotidianidad por las personas sexualmente disidentes. Ahora bien, en la praxis diaria de la
escuela, la investigadora detecta que las politicas en mencidén no han sido apropiadas por los
diferentes actores escolares, en tanto, se sigue considerando que la sexualidad es un asunto
netamente privado y la infancia es ajena a esta.

Este estudio, aunque fue desarrollado en otro contexto latinoamericano, es de importancia
para la investigacion doctoral propuesta, pues enuncia acontecimientos que también han tenido
lugar en Colombia, a saber, el desarrollo de politica educativa a partir de casos particulares que se
han presentado en las instituciones escolares. Ha sido mediante la expedicion de sentencias
constitucionales que se han reestablecido los derechos de las personas LGTBIQ vulneradas en los
colegios y que se exige a los entes de control como el Ministerio de Educacion Nacional y las
Secretarias de Educacion Territoriales garantizar el pleno ejercicio de los derechos sin restricciones
por causa de la orientacion sexual o identidad de género. Sumado a esto, la movilizacion social y
politica de la comunidad LGTBIQ ha sido clave para la visibilizacion de la diferencia como hecho
real que merece atencién y respeto.

Villareal y Vallejos (2015) por su parte, establecieron la pertinencia de reestructurar la
legislacion chilena y transformar la cultura en favor de los derechos humanos de las personas
LGTBIQ, especialmente de los nifios y los jévenes sexualmente disidentes, pues segun sus rastreos
investigativos, esta comunidad ha sido propensa al suicidio por homofobia y la discriminacion en
los contextos educativos. Entre otras conclusiones del estudio, los investigadores mencionan que
la politica educativa debe propender por el bienestar de los educandos, por el desarrollo pleno de
su identidad y la libre expresion, propositos legislativos que implican inversion econémica y
programas de formacion en derechos humanos, orientacion sexual e identidad de género.
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La investigacion es importante por cuanto establece un panorama de la situacion que viven
los nifios, las nifias y los adolescentes sexualmente disidentes en el territorio chileno. Dicha
situacion no dista mucho de la realidad colombiana, en estos dos contextos, tanto la politica pablica
como la cultura, son los mayores retos para configurar un espacio de seguridad, de desarrollo
personal, de ejercicio de los derechos y de aprendizaje; las investigaciones desarrolladas en torno
a la diversidad sexual en la escuela, siguen problematizando las manifestaciones de violencia y
discriminacion por homofobia, en tanto, estas limitan la vivencia del proceso educativo y el
crecimiento personal éptimo de las personas LGTBIQ.

En el contexto colombiano, la Secretaria Distrital de Educacién y Colombia Diversa (2006)
adelantaron una investigacion sobre los manuales de convivencia escolares y las concepciones y
practicas institucionales relacionadas con las personas Igtb en los colegios bogotanos. A través de
grupos focales, revision documental, entrevistas semiestructuradas y test recolectaron informacién
en cuatro instituciones educativas de la ciudad cuyas fuentes fueron padres de familia, docentes,
estudiantes y administrativos. Dentro de los resultados del estudio se destaca la ausencia de
sanciones explicitas en los manuales de convivencia hacia el estudiantado sexualmente diverso, al
mismo tiempo, la carencia de orientaciones o directrices que garanticen el ejercicio de los derechos
de esta poblacion. De otro lado, en las comunidades educativas circulan imaginarios que reducen
la sexualidad a los encuentros sexuales por lo que es un tema generalmente vetado, asimismo, solo
se da cabida a las relaciones heterosexuales. Los modos de relacion con la diversidad sexual en
estos escenarios de aprendizaje y socializacion han sido el rechazo y la tolerancia.

Esta indagacion es importante para el analisis referencial del presente estudio, en la medida
que elabora una caracterizacion de la convivencia escolar con las personas sexualmente disidentes
a proposito del principio de inclusién educativa en Bogota, especificamente en lo concerniente a
los manuales de convivencia de las instituciones; documentos normativos que han sido objeto de
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discusion, pues han generado situaciones que vulneran los derechos civiles del estudiantado.
Adicionalmente, la metodologia y la muestra representativa son referentes para delimitar la
estructura del trabajo de campo de esta disertacion doctoral, sobre todo, al considerar la
participacion de los diferentes miembros de la comunidad educativa, ya que las interacciones
escolares no solo involucran a los estudiantes sino también a los padres de familia, los docentes,
etc.

Empleando la revisién documental y el analisis de discurso, Forero y Patarroyo (2015)
estudiaron el impacto de las politicas educativas sobre la experiencia escolar de los estudiantes
LGTBIQ teniendo como eje de analisis la tension entre una normativa que al ser especifica puede
reproducir acciones discriminatorias y al ser general puede ser poco eficiente en la garantia de los
derechos de poblaciones minoritarias como la LGTBIQ. Conforme al proceso de investigacion
juridica los académicos encontraron que la Constitucion Politica de Colombia y la Ley 115 de
Educacion de 1994 cuentan con un marco amplio para la garantia de los derechos humanos y el
derecho a la educacion sin distinciones de raza, sexo, orientacion sexual, identidad de género,
creencias, etc. Sin embargo, la vigencia de esta legislacion no ha sido determinante en la
visibilizacion de las personas LGTBIQ como ciudadanos y miembros activos de las escuelas, sobre
todo porque aunqgue los decretos que penalizaban la homosexualidad en Colombia fueron abolidos,
en los escenarios escolares se sigue creyendo que la diversidad sexual es una amenaza y debe ser
exterminada, tanto asi, que solo mediante las tutelas y los fallos de la Corte Constitucional se han
restituido derechos que fueron vulnerados al interior de algunas instituciones educativas del pais.

El estudio en mencion es importante para esta investigacion doctoral, ya que expone la
evolucidn de la politica publica y el discurso juridico referido a la diversidad sexual en Colombia
como asunto de derechos humanos y educacion. De la misma manera que se ha reconocido en otras
investigaciones, la nacion cuenta con un amplio referente constitucional y normativo que acoge la
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diferencia, sin embargo, son las practicas culturales y los prejuicios sociales los que impiden en la
realidad garantizar el libre desarrollo de la personalidad y de la identidad sexual. Segun esto, es
imperativo que la investigacion educativa tenga en cuenta la brecha existente entre el discurso legal
y la cotidianidad de las escuelas para, de este modo, identificar los factores que generan tal
distanciamiento o, por el contrario, detectar experiencias novedosas en las que se procure la
implementacion efectiva de la politica al interior de la cultura escolar.

Precisamente Ramirez (2017) desarroll6 una tesis doctoral para analizar, desde el ambito
pedagdgico, las sentencias de la Corte Constitucional del periodo 2000 a 2015 concernientes a la
inclusion educativa de los estudiantes LGTBIQ en las escuelas colombianas, esto, debido a la
insuficiencia de los avances juridicos en la transformacién de préacticas discriminatorias y
homofobicas efectuadas por la sociedad y las comunidades educativas. El investigador encuentra
en los documentos juridicos un cambio significativo en el discurso referido a la diversidad en la
escuela, no solo respecto a la inclusion de estudiantes sexualmente disidentes, sino a la importancia
de valorar y reconocer la diferencia sexual y de género como rasgos propios de la sociedad que
pueden aportar a la democracia y la convivencia. Las sentencias han legitimado los derechos a la
libre expresion, el libre desarrollo de la personalidad, asimismo, han reconocido la orientacion
sexual y el género como aspectos identitarios que no se pueden coartar o vulnerar en los escenarios
escolares. Con todo, estas disposiciones legales y sus consecuentes implicaciones en la
reformulacién de los manuales de convivencia y el disefio e implementacién de programas
educativos para abordar la diversidad sexual no han logrado deconstruir los paradigmas
socioculturales, incluso, religiosos que orientan los discursos y practicas normalizadoras en los
colegios colombianos.

La investigacion de Ramirez (2017) es relevante para este estudio doctoral porque permite
corroborar, tras la revision sistematica de las sentencias constitucionales emitidas por la Corte, que
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en Colombia no se ha logrado el desarrollo 6ptimo de una cultura garante de los derechos humanos
y civiles, en consecuencia, ha sido mediante la via juridicay el uso de la tutela que se han restaurado
los derechos de la poblacion LGTBIQ en las escuelas del pais y otros escenarios sociales. Este
acontecimiento recurrente en la investigacion pone de manifiesto la ausencia de programas
educativos que, en primer lugar, orienten el pensamiento de las comunidades escolares hacia el
respeto de la diferencia y, en segundo lugar, dejen de reforzar la via juridica o normativa como
como unica alternativa para el goce de los derechos sin que esto represente un cambio de actitud
hacia el otro.

Sumado a esto, Morales (2016) desarrolld un estudio documental para analizar los
contenidos dispuestos en dos propuestas educativas sobre diversidad sexual y en la ley 1620 de
2013, tras su analisis encontré que la politica educativa colombiana sigue privilegiando el enfoque
de salud en los programas de educacion sexual, es decir, se centra Unicamente en el abordaje de las
enfermedades de transmision sexual y omite la posibilidad de estudiar la sexualidad como un
asunto anclado a la construccion identitaria. De otra parte, las propuestas educativas hacen hincapié
en la inclusion de temas relacionados con la orientacion sexual y la identidad de género en el
curriculo, para que, por ejemplo, en el ejercicio de aprender terminologia y conceptos asociados,
los estudiantes y demés miembros de la comunidad educativa puedan habilitar representaciones
alternativas de la disidencia sexual.

Esta investigacion es importante por cuanto aporta elementos legislativos y pedagdgicos
que caracterizan el entorno escolar bogotano a propdsito de la inclusién de personas LGTBIQ en
las aulas regulares. Especificamente, permite identificar que la educacion sexual en dicho contexto
también se ha enfocado prioritariamente en la dimension bioldgica del cuerpo y la prevencién de
enfermedades de transmision sexual, topicos que son necesarios, pero que no solo desconocen otras
aristas de la sexualidad, sino que pueden generar acciones sutiles de discriminacion al reforzar
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imaginarios sociales de la heteronormatividad y el binarismo de género. De ahi que, existan guias
orientadoras para incluir la diversidad sexual y los estudios de género en las instituciones
educativas de la ciudad. En la escuela bogotana, existe una tension vigente entre la discriminacion
por homofobia y las estrategias normativas y pedagogicas que buscan mitigar el impacto de la
violencia sobre las personas con sexualidades periféricas.

En resumen, los estudios relacionados llaman la atencion sobre el trasfondo de la politica
publica, ya que esta no se refiere inicamente a las disposiciones normativas que deben asumir las
escuelas, sino a al posicionamiento politico que las comunidades LGTBIQ de América Latina y
otros continentes han asumido en los Gltimos afios para minimizar el fendémeno de desigualdad,
discriminacion y exclusion. Asimismo, argumentan la insuficiencia de la politica en cuanto a la
creacion de espacios educativos libres de prejuicios y estereotipos que fortalezcan los programas
curriculares de educacion sexual desde los estudios de género y la diversidad; acontecimiento que
atafie al contexto colombiano, pues la movilizacion de la poblacion LGTBIQ ha fomentado el
desarrollo de politicas, pero en la cotidianidad de las escuelas se mantienen los esquemas
hegemonicos que rigen la sexualidad y generan desigualdad.

2.6.5 Experiencias del profesorado LGTBIQ

Las vivencias de los docentes sexualmente disidentes al interior de la escuela, en tanto sujetos
de alteridad que, de un lado, desbordan los esquemas culturales imperantes de la sexualidad y de
otro lado, tienen la responsabilidad de dar continuidad a la estructura social mediante la formacion
de las nuevas generaciones han sido objeto de estudio de algunas investigaciones, en su mayoria
internacionales. Stones y Glazzar (2020) entrevistaron a cuatro docentes britdnicos homosexuales
para encontrar los rasgos mas significativos de su experiencia profesional en la escuela y
encontraron, a través del uso del método biografico, que el cambio progresivo de la legislacion
publica inglesa en torno a la diversidad sexual posibilitd que al menos tres de los maestros lograran
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hacer pablica su orientacion sexual en el lugar de trabajo y desde alli promover acciones de lucha
contra la homofobia y en favor del cambio de paradigmas culturales, segun los investigadores, esto
en gran medida esta relacionado con que las escuelas donde laboran los docentes son publicas;
entre tanto, uno de los maestros mantiene su orientacion sexual oculta, ya que la institucion
educativa donde se desempefia es religiosa y no acepta expresiones de diversidad. Ahora bien, el
proceso de apertura personal de los docentes a proposito de su sexualidad diversa ha sido complejo,
pues han tenido que lidiar con resistencias de sus colegas o de los padres de familia; sin embargo,
de acuerdo con la investigacion estos maestros se han caracterizado por ser resilientes.

La investigacion mencionada es relevante para este estudio doctoral, ya que, de un lado,
presenta una diferencia importante entre los contextos educativos publicos y privados en el Reino
Unido respecto a la aceptacion de la disidencia sexual del profesorado. Aunque este es un contexto
diferente al colombiano, la distincién que se menciona puede ser referente de analisis para los
resultados obtenidos en el &mbito escolar bogotano. De otro lado, los investigadores reconocen que
no necesariamente todas las experiencias del profesorado LGTBIQ terminan con resultados
negativos como el rechazo, la discriminacion o la violencia por homofobia, aunque estos actores
educativos deben negociar con las comunidades educativas los sentidos otorgados a la diferencia,
asimismo, vivir algunas tensiones institucionales, han logrado posicionarse como docentes
empoderados que forman desde la diferencia y para la diferencia. Estas experiencias también
podrian detectarse en contextos latinoamericanos.

Con un alcance poblacional mas amplio, Ferfolja y Stavrou (2015) estudiaron las experiencias
de docentes gais y lesbianas de diferentes instituciones educativas australianas en correspondencia
con la politica de proteccion a la comunidad LGTBIQ y los discursos escolares que dan lugar a la
diversidad sexual o, por el contrario, la censuran. Los investigadores emplearon una metodologia
mixta sustentada en la recoleccion de informacion a 160 docentes mediante la aplicacion de
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encuestas digitales y entrevistas a profundidad. De acuerdo con los resultados del estudio, varias
escuelas evidencian un avance significativo en el respeto y acogida del profesorado sexualmente
disidente, no obstante, en otros entornos de aprendizaje se mantienen practicas discriminatorias y
excluyentes, asimismo, existe una ausencia de formacion permanente del estudiantado en relacion
con la orientacion sexual y la identidad de género. Respecto a la legislacidn educativa, se encontrd
que en los colegios donde se han disefiado politicas institucionales contextualizadas el ambiente
laboral de los docentes ha sido favorable, en comparacion con aquellas instituciones donde no se
han explicitado estrategias para abordar la diversidad sexual.

Este estudio es significativo para la disertacion doctoral, en cuanto, sefiala como factor
diferencial para la gestion de entornos educativos y laborales seguros y respetuosos de la diversidad
sexual, el disefio e implementacién de estrategias locales que no solo se articulen a la politica
educativa general, sino que se ajusten a las caracteristicas particulares del contexto. En la medida
que la comunidad educativa se dispone a establecer sus propias herramientas para la reduccién de
la discriminacidn por orientacion sexual o identidad de género, es posible responder con mayor
efectividad a las situaciones de conflicto. Es fundamental considerar que la politica concerniente a
la inclusion educativa de la poblacion LGTBIQ y la proteccién de sus derechos no solo debe
emerger de las instancias gubernamentales, sino que puede surgir de las iniciativas escolares.

En un ambito mas especifico, Palkki (2015) problematiz6 la negociacién de la identidad de dos
maestros de musica homosexuales en la escuela estadounidense. Durante cuatro meses aplicd
entrevistas en linea a los participantes para recopilar informacién relevante sobre el proceso de
manifestacion publica de la orientacion sexual de estos docentes en sus lugares de trabajo. Segun
los resultados del estudio, expresar en la escuela la orientacion sexual diversa, desde el lugar del
maestro, resulta complejo y requiere estrategias de negociacion, por ejemplo, identificar con
antelacion los imaginarios y percepciones de colegas, padres de familia y directivos, pues el miedo
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a la discriminacion siempre esta vigente y, solo en la medida que se conoce el contexto laboral, se
comparte con la comunidad y se muestran otras facetas de la subjetividad, del ejercicio profesional
el docente siente la seguridad y la confianza para expresar su identidad sexual. Adicionalmente,
para los profesores participantes fue indispensable contar con el apoyo del directivo escolar, pues
esto disminuy0 la preocupacion de perder el empleo a causa de su disidencia sexual. Segun el
investigador, la posibilidad de ser completamente transparente en la escuela, incluso en lo
concerniente a la sexualidad, reduce la sospecha sobre la peligrosidad de la diversidad sexual.

Para Haddad (2019), dentro de un amplio grupo de posibilidades, la expresién publica de la
orientacion sexual diversa del docente en la escuela puede conducir al ocultamiento de su vida
personal o al activismo social, politico y pedagdgico para subvertir los esquemas heteronormativos
que circulan en los escenarios de aprendizaje. A partir de este planteamiento, el investigador
desarrollé un estudio con cuatro docentes homosexuales estadounidenses para determinar si la
manifestacion publica de la identidad sexual no normativa del profesorado en la escuela genera
cuestionamientos sobre la heteronormatividad institucional. Segun los resultados de indagacion, el
conocimiento escolar de la orientacion sexual de los maestros homosexuales puede aportar al
cuestionamiento y deconstruccién de la estructura heteronormativa siempre y cuando exista apoyo
institucional, principalmente de las autoridades educativas, toda vez que, estas tienen la capacidad
de desarrollar programas para el desarrollo intrapersonal de los docentes y, esto, a su vez, repercute
en las interacciones del profesorado sexualmente disidente con los demas miembros de la
comunidad educativa.

Las indagaciones de Palkki (2015) y Haddad (2019) aportan dos elementos interesantes a
considerar en esta tesis doctoral, de un lado, la relevancia que tiene para la poblacion LGTBIQ, en
este caso, para los docentes sexualmente disidentes la posibilidad de manifestar pablicamente su
orientacion sexual o identidad de género en el colegio donde se desempefian laboralmente, esto,
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como signo de apertura identitaria y de transformacion cultural sobre los prejuicios existentes en
torno a la diferencia sexual. De otro lado, la necesaria disposicion institucional y comunitaria para
abordar temas relacionados con la diversidad sexual, en tanto, la consolidacion de ambientes
educativos seguros posibilita la expresién de la identidad sin el temor a ser victima de
discriminacion o violencia. Estas ideas pueden ser contrastadas con los resultados del contexto
bogotano.

Por su parte, Conrad (2018) adelant6 una investigacion cualitativa para revisar los efectos de
la narrativa docente durante la participacion de profesores sexualmente disidentes en el Dia del
Silencio conmemorado por comunidades educativas norteamericanas para denunciar la
invisibilizacion de las personas LGTBIQ en el sistema educativo. Tras la aplicacion de cuatro
entrevistas semiestructuradas, en diferentes fases, a los docentes LGTBIQ participantes, el estudio
mostro que el proceso de socializacion de estos profesores con los 150 estudiantes que asistieron
al evento programado fue de gran alcance, en tanto, generd confianza, sentido de pertenencia
comunitario y narrativas constructivas sobre la diversidad sexual en la escuela. De acuerdo con la
investigadora, la planeacion del Dia del Silencio representa una critica a la manera soterrada y casi
imperceptible en que opera la heteronormatividad en las escuelas, de ahi que, tanto para los
docentes como para los estudiantes involucrados en su realizacion, este dia se consider6 una accién
educativa de transformacion y participacién colectiva; principalmente para los docentes
sexualmente disidentes significd la oportunidad de emplear sus experiencias de discriminacion
como insumo pedagdgico orientado al cambio de discursos y actitudes escolares.

El estudio de Conrad (2018) es relevante para esta investigacion, por cuanto, expone una
experiencia alternativa de los docentes sexualmente disidentes en el contexto escolar
norteamericano. La mayoria de las investigaciones referidas a las experiencias de docentes
LGTBIQ en sus lugares de trabajo sefialan como hallazgos experiencias negativas derivadas de los
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esquemas heteronormativos instaurados en las instituciones, no obstante, la investigacion educativa
también puede identificar y documentar casos en los que se ha avanzado, no solo desde el discurso
y la legislacion, sino desde la préctica y la cultura escolar hacia el reconocimiento y acogida de la
diferencia sexual. Esta perspectiva de investigacion resulta favorable para el estudio doctoral ante
la posibilidad de encontrar experiencias positivas de los docentes con sexualidades periféricas en
el &mbito educativo colombiano.

Catalan (2018) adelant6 una investigacion fundamentada en el paradigma epistemologico
feminista y queer para establecer como los docentes sexualmente diversos de las escuelas de
Santiago de Chile significan sus vivencias de género, cuerpo y sexualidad; mediante la aplicacién
de entrevistas biograficas a diez profesores de la comunidad LGTBIQ logré determinar que en las
instituciones educativas existen prejuicios y referentes heteronormativos que limitan la vida y el
ejercicio profesional de los participantes. Los docentes en mencion habitualmente lidian con el
temor o la incertidumbre de ser discriminados o despedidos de sus lugares de trabajo si expresan
publicamente su orientacion sexual no normativa, en consecuencia, utilizan como mecanismo de
proteccion el ocultamiento de su sexualidad, sobre todo, cuando la escuela y sus miembros esperan
que el docente, simbolo de decoro y rectitud, sea heterosexual. Entre otros hallazgos, el
investigador encontrd que, a pesar de existir una apertura discursiva hacia la diferencia sexual en
el contexto chileno, al interior de las escuelas se siguen reproduciendo practicas discriminatorias
contra la poblaciéon LGTBIQ. No obstante, se identifican algunos procesos de resistencia liderados
por docentes homosexuales empoderados que han reconocido en su lugar de trabajo un espacio
seguro para la libre expresion.

Esta indagacién es de gran importancia para el presente estudio doctoral, toda vez que
problematiza las vivencias de los docentes con sexualidades periféricas en entornos educativos de
formacion secundariay, a partir del reconocimiento del caracter heteronormativo de tales entornos,
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encuentra narrativas de resistencia que se convierten en una posibilidad de transformacion
educativa. La narrativa de los docentes LGTBIQ a propoésito de sus luchas, resistencias y
posicionamientos politicos en las escuelas representa un aspecto de interés para la investigacion,
por cuanto, en ella se pueden encontrar mecanismos de subversion y desnaturalizacion de patrones
hegemonicos sobre la sexualidad.

En Colombia, se reporta un solo estudio desarrollado por Osorio (2016) a proposito de las
representaciones que tanto los docentes homosexuales como los docentes heterosexuales de
algunas instituciones educativas en Medellin han construido frente a la diversidad sexual.
Conforme a los resultados de investigacion, las representaciones sociales existentes en torno al
profesorado LGTBIQ estan marcadas por prejuicios, imaginarios peyorativos y creencias que
asumen la homosexualidad como una amenaza; en gran medida estos factores se mantienen
vigentes en la estructura familiar y, de un lado, estan soportados en un fuerte dogmatismo religioso
catdlico, de otro lado, son reflejados en los escenarios escolares de Medellin. Por lo anterior, la
investigadora sefiala la importancia de garantizar que el caracter laico de la educacion, contemplado
en la legislacion colombiana, sea llevado a la practica de manera efectiva para evitar que los
referentes religiosos sigan reproduciendo acciones de violencia y discriminacion contra la
comunidad sexualmente disidente, asimismo, la urgencia de formar a los docentes en temas de
diversidad sexual para que agencien la transformacion de referentes hegemdnicos sobre la
sexualidad.

El estudio de Osorio (2016) se constituye en un antecedente importante porque, en primer lugar,
expone el vacio de conocimiento que existe en el tema de la diversidad sexual referida al
profesorado. Los estudios principalmente se centran en el estudiantado y escasamente
problematizan la experiencia de los maestros en el ejercicio de su profesion. De algin modo, se
piensa que su rol implica el hermetismo de su condicion humana y esto afecta de manera radical
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su crecimiento personal y profesional. En segundo lugar, recomienda la realizacion de
investigaciones que resalten el valor de la profesion docente en términos del cambio social y
cultural que se requiere para reducir las practicas de discriminacién por homofobia en las escuelas.
En tercer lugar, sefiala la pertinencia de utilizar la entrevista semiestructurada como un recurso
apropiado para profundizar en la comprension del fendmeno social objeto de estudio, ya que facilita
la comunicacidn con los actores involucrados y permite develar cuestiones que no son detectables
con instrumentos como las encuestas.

Estas investigaciones evidencian las limitaciones vividas por los docentes LGTBIQ en sus
escenarios laborales a causa de las representaciones sociales que siguen tramitando la diferencia
como un riesgo para la cultura, para el orden institucional y para la figura tradicional del maestro.
Aunque ha sido habitual que estos actores educativos mantengan oculta su orientacion sexual o
identidad de género para evitar tensiones o conflictos con la comunidad educativa, se reconocen
experiencias de educadores que han logrado, desde su ejercicio profesional destacado y el
conocimiento paulatino del contexto escolar, expresar libremente su identidad sexual y, a partir de
ello, configurar estrategias de resistencia para la desnaturalizacion de los prejuicios escolares sobre
la diferencia sexual. Por lo anterior, es importante considerar el desarrollo de investigaciones
similares que permitan identificar experiencias positivas del profesorado LGTBIQ.

Finalmente, cabe sefialar que el andlisis referencial desarrollado expone un interés investigativo
en varios contextos del mundo referido a las problematicas escolares que viven las personas
sexualmente disidentes en las instituciones educativas, principalmente respecto a la vulneracién de
derechos humanos y la violencia por homofobia, pues estos acontecimientos dificultan
significativamente el proceso formativo del estudiantado y el ejercicio laboral de los docentes.
Problematizar las concepciones, discursos y practicas que circulan en los colegios a proposito de
la diversidad sexual y la identidad de género, las implicaciones y alcances de la politica educativa
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LGTBIQ, el clima escolar, entre otros aspectos, sigue siendo pertinente si se tiene en cuenta que
un ambiente educativo propicio para todos los seres humanos debe estar desprovisto de referentes
culturales que normatizan la sexualidad y la restringen a un modelo hegemdnico que desconoce la
pluralidad.

2.7 Contexto escolar bogotano

La ciudad de Bogotéa esta organizada en veinte localidades y en todas ellas hay instituciones
educativas de formacién inicial, basica, secundaria y media. Sin embargo, solo en cinco localidades
se concentra mas del 60% de la poblacion estudiantil de la ciudad: Engativa, Bosa, Ciudad Bolivar,
Kennedy y Suba, adicionalmente Usme, Ciudad Bolivar y Sumapaz tienen zonas y escuelas rurales
administradas por el gobierno distrital. Conforme a la caracterizacién mas reciente del ambito
educativo, elaborada por la Secretaria de Educacion Distrital (SED) para el afio 2019, en la capital
funcionan 363 colegios publicos con mas de 700 sedes, 28 instituciones escolares en concesion, 31
instituciones educativas por contrato y méas de 1800 colegios privados, asimismo, tiene ocho
millones de habitantes de los cuales aproximadamente un millén cuatrocientos sesenta mil se
encuentran en edad escolar, es decir, requieren la garantia del derecho a la educacion.

Estas personas que estan en el rango de 5 a 16 afios deben vincularse al sistema educativo
publico o privado, cuyo funcionamiento esta delimitado por la Ley General de Educacion 115 de
1994 y la Constitucién Politica de 1991. Con todo, el gobierno de la ciudad ha contemplado dentro
de sus propositos estratégicos la cobertura y la reduccion de la desercion escolar, pues a pesar de
los esfuerzos por garantizar la educacion de los nifios, nifias y jovenes, existe una parte de la
poblacion que se encuentra desescolarizada y, en algunos casos, ejerciendo el trabajo infantil. De
acuerdo con la ultima caracterizacion socioecondémica consolidada para el afio 2015 por parte de
la Secretaria Distrital de Planeacion (SDP) a través de la encuesta Sisbén 111, en ninguna de las
localidades de la ciudad se detecta el 100% de asistencia de las personas en edad escolar a las
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instituciones educativas, asi, por ejemplo, solo el 89,1 % de los encuestados con edades entre 12 y
17 afos cursaban la educacién secundaria y media.

Ahora bien, gran parte de la matricula escolar se encuentra ubicada en el sector oficial (SED,
2019) y son principalmente los estudiantes de estrato socioeconémico 1, 2 y 3 quienes requieren
asistencia del gobierno distrital para poder cursar la educacion bésica, secundaria y media, pues no
cuentan con recursos econdmicos suficientes para ingresar a una institucion educativa privada y
responder con sus respectivas demandas de sostenimiento; sin embargo, algunas familias de estrato
3 logran acceder a estos programas no publicos. Segun el Departamento Nacional de Planeacion
DNP (2020) los estratos socioecondémicos 4, 5y 6 son los que menos asistencia gubernamental
requieren, de ahi que la poblacion estudiantil se encuentre matriculada en colegios privados,
incluso, en programas de educacién internacional.

Las familias de los estudiantes inscritos a los colegios publicos y privados de Bogota
desempefian diferentes actividades laborales y econdmicas, a saber, el comercio, las ventas
informales, el ejercicio técnico, tecnoldgico o profesional en empresas estatales o privadas, la
educacion, el transporte publico, la salud, la gastronomia, entre otros, en su mayoria, de caracter
independiente, esto conforme a las oportunidades de estudio y laborales que han tenido los jefes
del hogar. Muchas familias ubicadas en los estratos 1, 2 y 3 no tienen ingresos econémicos
permanentes, trabajo formal o formacion laboral, por lo que deben acudir a la asistencia del
gobierno. Mas del 60% de los hogares bogotanos estan constituidos por familias nucleares
completas o incompletas, es decir, por la madre, el padre y los hijos o, la madre o el padre y los
hijos, entre tanto, cerca del 22% de las familias son extensas, es decir, incluyen otros parientes
(SDP, 2015), en cualquier caso, existen hogares con diversas estructuras, tanto asi, que varios de
los estudiantes no necesariamente viven con sus padres, por el contrario estan bajo la tutela de otros
miembros de la familia como los abuelos, los tios, los primos, etc., incluso, pueden permanecen
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solos en sus lugares de residencia gran parte del tiempo no escolar, ya que sus parientes trabajan
durante todo el dia.

Por otro lado, dentro de los servicios ofertados por las escuelas publicas se encuentran, la
formacion académica, la formacién ciudadana y para la convivencia, la formacion ambiental y
artistica, la formacion técnica y superior en convenio con el Servicio Nacional de Aprendizaje
SENA o universidades publicas y privadas de la ciudad, alimentacién escolar, escuelas de padres,
orientacion escolar, bilinglismo, entre otros, que también son ofrecidos por la mayoria de los
colegios privados junto con la educacion religiosa. La administracién publica ademas desarrolla
programas de educacién acelerada, educacién para adultos y educacién para estudiantes con
necesidades educativas especiales segun las orientaciones del Decreto 1075 de 2015 en el que,
entre otros aspectos, se explicita la necesidad de promover una educacion con enfoque diferencial
en la ciudad.

Precisamente, la convivencia y el clima escolar representan ejes fundamentales de estudio para
la Secretaria de Educacion Distrital, en tanto, la formacion para la paz y la solucion propositiva de
los conflictos son aspectos educativos necesarios en el desarrollo integral de los estudiantes y el
manejo adecuado de las situaciones cotidianas que se presentan en los entornos escolares (SED;
2015). De acuerdo con los resultados de la Encuesta de Clima Escolar realizada por la misma
entidad en 2015, factores comparativos como la dicotomia publico/privado, la localidad o los
estratos socioeconémicos no son suficientes para comprender a profundidad la complejidad del
clima escolar en las instituciones educativas, pues cada una, a pesar de las condiciones sociales y
econdmicas homogéneas que pueda presentar con otras, maneja logicas de funcionamiento
particulares que conducen a resultados especificos en la convivencia.

Por lo anterior, el estudio en mencién identifica como aspectos relevantes para el clima
institucional: la ubicacion del entorno escolar, el ambiente familiar de los estudiantes y el género
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(SED, 2015), asi, por ejemplo, el que exista un mayor porcentaje de venta de sustancias
psicoactivas en instituciones educativas publicas obedece a que estas se ubican en zonas con
problematicas sociales algidas como el pandillismo, el hurto y la violencia en comparacion con
colegios privados que residen en zonas mas seguras de Bogota; la ausencia de los padres en el
hogar, la falta de acompafiamiento, entre otras realidades familiares afectan el comportamiento
escolar de los estudiantes, adicionalmente, las mujeres manifiestan una mayor contribucion con la
convivencia, invierten su tiempo libre en el hogar y el cuidado de la familia, mientras los hombres
se dedican a actividades laborales o de ocio.

Adicionalmente, Villacorta et al. (2012) tras la caracterizacion de la poblacion estudiantil
bogotana encontrd que en las instituciones escolares se presentan altos indices de agresion verbal
y fisica entre los estudiantes, principalmente desde grado sexto hasta grado undécimo; los jovenes
manifiestan haber participado en peleas o haber golpeado a algin comparfiero de clase. Este
acontecimiento conflictivo, materializado en agresiones verbales, también involucra las
interacciones entre docentes y estudiantes. Segun los investigadores, ante las conductas violentas
de los estudiantes, los padres de familia recurren al didlogo, los llamados de atencién o las
prohibiciones. Otro hallazgo relevante del estudio es el alto riesgo de embarazos en adolescentes,
ya que los jovenes no usan preservativo o recurren a métodos anticonceptivos no funcionales.

Respecto al acoso escolar, un estudio comparativo realizado por la UNESCO en 2015 sefiala
que Colombia presenta uno de los mayores indices de bullying percibido por los estudiantes (SED,
2015), de ahi que dentro de las politicas publicas y los programas del Ministerio de Educacion
Nacional se conceptualice y normatice alrededor de los conflictos escolares y sus protocolos de
atencion. En el afio 2013 se emitio la ley 1620 y el decreto reglamentario 1965 con los que se
instauran los comités de convivencia escolar, se tipifican las situaciones de conflicto segun los
perjuicios causados sobre el otro, se promueve la educacion en derechos humanos y para la
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sexualidad, se exige la reformulacion de los manuales de convivencia para que no vulneren los
derechos constitucionales y civiles de los actores educativos y se dan herramientas de accidn para
mitigar las situaciones que desfavorecen la convivencia y el clima escolar.

Sumado a esto, la Camara de Comercio de Bogota lidera el proyecto Hermes para la resolucion
pacifica de los conflictos en las instituciones escolares, si bien, su participacion ha sido en sectores
especificos de la ciudad, se ha destacado por los procesos de formacion estudiantil y del
profesorado en cuestiones como el manejo de las emociones, la conciliacion y el seguimiento de
acuerdos. Su propésito implica el fortalecimiento de un equipo de conciliacion liderado por los
estudiantes para tramitar situaciones de conflicto tipo I, es decir, aquellas que no han generado
grandes afectaciones psicoldgicas o fisicas sobre una personay se pueden resolver desde el didlogo
y la negociacién. Las demas situaciones referidas a vulneracién de derechos son atendidas por el
comité de convivencia de la institucién vy, si es el caso, se remiten a instituciones con facultades
judiciales, legales o de familia como el Bienestar Familiar y la Policia de infancia y adolescencia.
Con todo, estos protocolos de atencidn del conflicto son cuestionados al interior de las escuelas, en
la medida que priorizan la sancién sobre la formacion pedagogica y humana.

Especificamente los manuales de convivencia escolares han sido sometidos a reformulacion
desde el afio 2013 a propésito de la ley 1620, sin embargo, su proceso de cambio ha sido lento e
insuficiente, sobre todo en lo referido al seguimiento y verificacion que la Corte Constitucional ha
exigido al Ministerio de Educacién Nacional sobre dichos documentos. Dentro de las acciones mas
significativas que han trabajado las escuelas bogotanas al respecto, se encuentran la inclusion de
las situaciones de conflicto tipo I, I, 1l no solo en torno a los procesos académicos como, por
ejemplo, el plagio o el fraude, sino también a procesos convivenciales; el desarrollo de protocolos
de atencion y registro de alertas ante la Secretaria de Educacion en caso de violencia, acoso sexual,
violacion, consumo de sustancias psicoactivas, ideacion suicida, entre otros.
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Si bien, las sentencias de la Corte Constitucional legitiman los derechos al libre desarrollo de
la personalidad, de la identidad sexual, la libre expresion, entre otros, que conciernen a las
experiencias de la comunidad estudiantil LGTBIQ, en los manuales de convivencia se expresa de
manera general el respeto a la diversidad, mas no se explicitan situaciones de discriminacion y
violencia por homofobia, pues se considera que hablar de acoso escolar involucra esta posibilidad.
Aunque los manuales son resultado de un proceso de construccidn colectiva que involucra a toda
la comunidad escolar, por lo menos, en lo referido a la convivencia, estos contienen una narrativa
que interpela principalmente al estudiantado y a los padres de familia, en tanto, se asume que los
maestros, mas que destinatarios, son garantes de los pactos o acuerdos convivenciales.

De otra parte, la SED (2019) establecié que la planta de personal docente esta conformada por
35.190 servidores publicos, de los cuales cerca del 50% se desempefian en los niveles de educacion
secundaria y media, entre tanto, son 30.676 los docentes que laboran en colegios privados de
Bogota. De acuerdo con estas cifras se estima que un docente de escuela publica acompafia en
promedio 22 estudiantes por grupo, mientras un profesor de escuela privada tiene a cargo 18
estudiantes por grupo. La carrera docente en Colombia est normatizada por los decretos 2277 de
1979y 1278 de 2002, el primer decreto sigue vigente para los docentes que ingresaron al sistema
oficial antes del afio 2002, por el contrario, todos los docentes que han ingresado mediante concurso
de méritos adelantado por la Comisioén Nacional del Servicio Civil después de dicho afio se rigen
por el segundo decreto. Estos decretos contemplan diferencias significativas en términos de los
mecanismos de ascenso en el escalafon docente, los ingresos salariales y el proceso de evaluacion
docente.

De acuerdo con Tognato y Sanandres (2016) méas del 80% del profesorado bogotano suscrito
al decreto 1278 de 2002 proviene de territorio urbano, principalmente de Bogota y otros
departamentos como Cundinamarca, Boyaca y Santander. Adicionalmente, el 63% de la poblacion
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docente es mujer; los rangos de edad predominantes en el grupo docente son 41 a 50 afios y 51
afios en adelante; el 44% de los hogares de los docentes son nucleares, es decir, estan constituidos
por padre, madre e hijos, el 29 % por docentes solteros y sin hijos, el 18 % solo con la presencia
del padre o la madre y los hijos y el 9 % en pareja sin hijos. Los ingresos salariales de los docentes,
segun el escalafon estipulado en los decretos puede ir de 1 a 3 salarios minimos legales vigentes
hasta mas de 9 salarios minimos legales vigentes. EI 96 % del profesorado tiene formacion superior
universitaria y el 73 % ha recibido formacion posgradual, principalmente especializacion y
maestria.

Otros aspectos significativos para tener en cuenta sobre los docentes bogotanos segun el estudio
de Londofio (2010) son: el porcentaje significativo de docentes con nombramiento provisional que
se movilizan entre instituciones educativas segun los requerimientos del servicio, novedades,
licencias, etc.; la imagen social de los maestros que es favorable entre padres de familia y
estudiantes, mientras es desfavorable para los medios de comunicacién y los empresarios,
asimismo, la discriminacion que algunos docentes manifiestan haber experimentado a causa de su
posicion social, politica, religiosa o de género. Por ejemplo, en relacion con este Ultimo aspecto, la
investigadora encontrd que el 57 % de los docentes bogotanos encuestados considera desfavorable
permitir a los homosexuales ejercer la docencia.

En cuanto a los programas vigentes de la Secretaria de Educacion Distrital, resulta conveniente
sefialar que en el afio 2019 se nombré por eleccion popular una nueva administracion cuyo Plan
Sectorial de Educacion se definid para el periodo 2020 — 2024 bajo la consigna “La educacion en
Primer Lugar”. De acuerdo con este plan, son propdsitos de la educacion bogotana ampliar la oferta
educativa para la primera infancia, implementar la jornada Unica para garantizar la formacion
integral de los estudiantes, desarrollar un modelo de evaluacion que no solo contemple el progreso
intelectual y académico de la poblacion, cualificar a docentes y directivos docentes, favorecer la
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formacion ciudadana, la innovacién y la gestién de oportunidades de educacion superior para los
jévenes, asimismo, habilitar en las comunidades escolares procesos de inclusion, cuidado y
reconciliaciéon (SED, 2020).

En sintesis, la demanda educativa en el contexto bogotano es de gran amplitud debido al
numero de ciudadanos que se encuentran en edad escolar y al derecho constitucional que estipula
la educacion inicial, basica, secundaria y media como obligatorias. Si bien, la mayor parte de la
poblacion bogotana acude a las instituciones de educacion publica debido a su condicion
socioecondmica, en la capital existen colegios de caracter privado que ofrecen servicio educativo
a familias con recursos econémicos suficientes para sostener a los estudiantes en dichos
establecimientos. Esto indica, tal y como se postula en la Constitucion Politica de Colombia, que
la educacidn tiene un caracter dual: es asumida como derecho y, a su vez, como servicio. De otro
lado, en este contexto se reconoce como problematica social relevante la convivencia escolar, toda
vez que, los estudios realizados por la Secretaria de Educacion Distrital y otros investigadores
evidencian manifestaciones recurrentes de violencia y hostigamiento ante las situaciones de
conflicto, por lo anterior, es un proposito fundamental de la administracion educativa distrital
gestionar, desde la ley y los programas educativos, la formacion ciudadana, el ajuste de los
manuales de convivencia y la atencion de situaciones que ponen en riesgo el clima escolar de las

instituciones.
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Capitulo I11. Disefio Metodologico

En este capitulo se presentan los objetivos de investigacion en coherencia con el
planteamiento del problema y el supuesto tedrico presentados en el Capitulo I, asimismo, se
desarrollan los aspectos metodoldgicos definidos para el trabajo de campo y el anélisis de la
informacion recopilada. Especificamente se mencionan: el paradigma epistemolégico que
fundamental la investigacion, el tipo de estudio, los datos sociodemograficos de la muestra
poblacional, las caracteristicas del escenario de aplicacién, la operacionalizacién de las categorias
de estudio y su relacion con los instrumentos para la recoleccion de informacion (relatos de
vida/entrevista biografica y grupos focales/entrevista grupal), el proceso de validacion de los
instrumentos, la técnica para el anélisis de la informacion, las consideraciones éticas, entre otros.
3.1 Objetivos de investigacion
3.1.1 Objetivo general

e Comprender la influencia del contexto escolar bogotano en las vivencias de la disidencia
sexual y de género de los docentes que pertenecen a la poblacién LGTBIQ.

3.1.2 Objetivos especificos

e Interpretar los significados que los docentes de la poblacion LGTBIQ otorgan a sus
vivencias de la disidencia sexual y de género en el contexto escolar bogotano.

e Describir las perspectivas de la comunidad educativa alrededor de las vivencias de la
disidencia sexual y de género de los docentes que pertenecen a la poblacion LGTBIQ en el
contexto escolar bogotano.

e ldentificar las implicaciones de las dinamicas escolares en las vivencias de la disidencia
sexual y de género de los docentes de la poblacion LGTBIQ en el contexto escolar

bogotano.
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3.2 Disefio del método

Problematizar las vivencias de los docentes LGTBIQ en el contexto escolar y, a su vez, indagar
las perspectivas de la comunidad educativa frente a tales vivencias implica ubicar esta disertacion
doctoral en el paradigma epistemologico naturalista, toda vez que, la pretension del estudio no es
fragmentar la realidad y controlar variables, tampoco comprobar hipétesis y generalizar los
resultados obtenidos (Sanchez, 2013; Vega-Malagon et al., 2014), sino que consiste en la
comprension e interpretacion de los significados y sentidos que configuran la realidad de los
participantes en un contexto especifico de ocurrencia (Hernandez et al., 2014; Monje, 2011;
Ramos, 2015). Desde este referente y en términos ontoldgicos, se considera que tanto las vivencias
de los docentes LGTBIQ como las perspectivas de la comunidad educativa, dan lugar a la
construccion de multiples realidades (Dobles et al., 1996; Hernandez et al., 2014) y dindmicas
cambiantes y subjetivas (Sanchez, 2013), vinculadas a los sujetos que cobran sentido por sus
representaciones simbolicas e interacciones (Dobles et al., 1996; Hernandez et al., 2014; Martinez,
2013).

Es asi como la Tesis Doctoral aborda las interpretaciones que los sujetos de estudio han
construido en torno a los acontecimientos socioeducativos que viven (Monje, 2011), por esto, desde
una perspectiva epistemoldgica, el conocimiento se deriva de la interaccion entre los sujetos
participantes, el contexto, el investigador y el objeto de estudio (Cornejo et al., 2008). A su vez,
los saberes establecidos son idiogréficos, es decir, estan localizados, involucran subjetividades y
valores, dan sentido a la realidad de la poblacién implicada, tienen una dimensidn histéricay no se
consideran verdades absolutas o expresiones nomotéticas (Dobles et al., 1996; Sanchez, 2013). Su
principal proposito es favorecer la comprension del mundo, tal y como es vivido por las personas

(Hernandez et al., 2014; Martinez, 2013), en este caso, comprender como las dindmicas del
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contexto escolar bogotano han influido en las vivencias de la disidencia sexual del profesorado
LGTBIQ.

Tal enfoque paradigmatico define este estudio doctoral como una investigacion cualitativa, es
decir, como un proceso de construccion de conocimiento flexible, complejo, no estandarizado,
orientado principalmente a la descripcion y la interpretacion, enfocado en las cualidades de la
informacion recopilada, sean estas experiencias, sentimientos, emociones, narrativas, vivencias,
perspectivas (Hernandez et al., 2014; Monje, 2011). De ahi que, el investigador, ademas de implicar
sus valores y conocimientos en el proceso de indagacién (Dobles et al., 1996; Martinez, 2013),
tenga la responsabilidad de disefiar los instrumentos para la recoleccion de informacion sobre las
vivencias de los docentes LGTBIQ vy las perspectivas de la comunidad educativa en coherencia con
los desarrollos tedricos, el analisis referencial y los objetivos de investigacion. Si bien, la
investigacion cualitativa propone varios métodos para el abordaje de la realidad (Martinez, 2013,
Ramos, 2015), en este caso, se elige el método fenomenoldgico/hermenéutico, en tanto, las
vivencias del profesorado LGTBIQ y las perspectivas de la comunidad educativa son
documentadas mediante narraciones biograficas y discusiones grupales que pueden ser organizadas
en unidades textuales de analisis sobre las cuales se aplican procesos de descripcion e interpretacion
sistematicos.

El método hermenéutico permite revelar, mediante la interpretacion del lenguaje (Dobles et al.,
1996), los significados ocultos en las narrativas cotidianas y subjetivas de los docentes LGTBIQ y
en los discursos de la comunidad educativa respecto a las vivencias del profesorado sexualmente
disidente en el contexto escolar bogotano, significados que permiten al investigador comprender la
realidad segun la viven los participantes (Monje, 2011) y, elaborar conocimiento relativo a un
contexto y sus interacciones subjetivas (Dobles et al., 1996). De acuerdo con Paramo y Gomez
(2017) interpretar implica mas que el simple registro de la informacion, esto es, identificar y
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analizar los significados que se derivan de la informacion y, a partir de estos, sefialar avances
investigativos de relevancia para el campo de conocimiento, e incluso plantear nuevos problemas
de indagacion, en este caso, referidos a la diversidad sexual en la escuela.

En el marco de este método interpretativo, se estima conveniente abordar el problema de
estudio desde los relatos de vida, los grupos focales y la triangulacién de resultados, ya que las
vivencias de los docentes LGTBIQ atafien a la experiencia personal (Chéarriez, 2012; Monje, 2011)
del profesorado, los grupos focales permiten mediante la discusién grupal (Paramo, 2017),
identificar perspectivas, imaginarios y representaciones de las comunidades educativas ante las
vivencias del profesorado LGTBIQ v, la triangulacién posibilita el ejercicio comparativo de los
resultados en aras de la credibilidad, la transferibilidad y la confirmacion de hallazgos, criterios
necesarios para dar validez y confiabilidad a esta investigacion cualitativa (Paramo & Gomez,
2017; Sanchez, 2013).

3.3 Participantes: descripcion de la muestra

Puesto que el problema de investigacion atafie a las vivencias del profesorado LGTBIQ en el
contexto escolar bogotano y a las perspectivas que la comunidad educativa tiene sobre tales
vivencias, se recurre a lo que Hernandez et al. (2014), Monje (2011) y Rincon y Barreto (2011)
denominan muestreo por conveniencia y muestreo en cadena, toda vez que, segln estos autores,
para la investigacion cualitativa la muestra es relevante por la profundidad y calidad de la
informacion que pueden aportar los participantes y no por la cantidad de informantes. En
consecuencia, se requieren sujetos que estén dispuestos a conversar ampliamente con el
investigador a proposito del objeto de estudio.

En este caso, se cuenta con la participacion de un grupo de nueve docentes que cumplen con al
menos dos caracteristicas fundamentales, en primer lugar, identificarse como personas
sexualmente disidentes o con una identidad de género no normativa y, en segundo lugar, ejercer la
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profesion docente en colegios publicos o privados de la ciudad de Bogotéa (con antigliedad minima
de dos afios en la institucion educativa). Este grupo fue consolidado mediante el contacto de
docentes que el investigador conocia con estas caracteristicas (muestreo por conveniencia) y la
conexion que se establecié con otros docentes a través de un directivo sindical del magisterio
bogotano (muestreo en cadena). A estos docentes se les informé en detalle la estructura de la
investigacion y manifestaron su deseo de participar voluntariamente.

Para el caso de los grupos focales se consolidaron grupos de tres personas de acuerdo con
algunos de los criterios de composicidn propuestos por Paramo (2017), a saber, similitud en el ciclo
y estilo de vida, similitud en las condiciones socioecondémicas y mismo género, sumado a esto, y
dada la naturaleza del problema de investigacion, se adicion6 como criterio, que los participantes
tuvieran el mismo rol dentro de la comunidad educativa. Por lo anterior, se establecieron tres
grupos focales de distinta poblacion: grupo focal de estudiantes, grupo focal de docentes y grupo
focal de familias, considerando que, el tema de la diversidad sexual en la escuela es complejo de
abordar y que la organizacion mixta de la poblacion puede generar inhibicidn en el planteamiento
de las opiniones o perspectivas de los participantes durante una conversacion a causa de diferencias
en la formacién, la edad o el género. EI muestreo se desarroll6 en cadena a través de docentes y
acudientes que el investigador conocia.

Para la eleccion de los estudiantes se considerd que cursaran grado décimo o undécimo, es
decir, que tuviesen edades entre los 15 y 19 afios o que hubiesen egresado de la formacién
secundaria en los ultimos tres afios, que estuviesen vinculados o hubiesen asistido a colegios
publicos o privados de Bogota ubicados en zonas con condiciones socioeconémicas similares, y
que estuviesen interesados en conversar sobre el objeto de estudio y contaran con la autorizacién
del acudiente en caso de ser menores de edad. Se estimd necesario trabajar con estudiantes de
dichas edades o niveles de formacion, en tanto pueden aportar desde su experiencia, opiniones
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complejas alrededor de la convivencia con la diversidad en la escuela. Respecto al grupo de
profesores, se tuvo en cuenta que estuvieran en ejercicio al interior de alguna institucion educativa
publica o privada de Bogotd con condiciones socioecondmicas similares. En el caso de los
acudientes, se considerd necesario que tuvieran un hijo, hija o hijos estudiando en el contexto
escolar bogotano y tuviesen condiciones socioecondmicas similares. Finalmente, se desarrollaron
tres réplicas de grupos focales por poblacion para un total de nueve estudiantes, nueve docentes y
nueve acudientes. A continuacion, se presentan las tablas 1, 2, 3 y 4 con datos basicos de las
muestras poblacionales que participaron en la investigacion doctoral.

Tabla 1. Docentes sexualmente disidentes o con identidad de género no normativa que

participan en los relatos de vida

Identidad de Formacion Tipo de Afios de

) - - académica o L .
Edad género/Orientacion . institucion ejercicio
area de .
Sexual ~ educativa docente
desemperio

Estrato
socioeconémico

Participante —
Cadigo analisis

Docente 1 (D5) 38 Hombre - gay Licenciatura en Publica 11 3
humanidades e
inglés

Docente 2 (D6) 27 Hombre - gay Licenciatura en Privada 7 3
Lengua
Castellana-
Magister en
Literatura

Docente 3 (D8) 40 Hombre - gay Licenciatura en Pdblica 7 3
Lengua
Castellana-
Magister en
Educacion

Docente 4 (D1) 39 Mujer Trans - leshiana  Licenciada en Publica 20 2
Biologia-
Méster en
Desarrollo
Social-Magister
en didactica de
las Ciencias
Naturales

Docente 5 (D3) 33 Mujer - leshiana Licenciada en Publica 6 3
Informética vy
Medios
Audiovisuales

Docente 6 (D2) 40 Mujer - lesbiana Artes Plasticas  Publica 11 3
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Docente 7 (D4) 42 Hombre - gay
Docente 8 (D9) 26 Hombre - gay
Docente 9 (D7) 37 Hombre - gay

Fuente: elaboracién propia.

Fil6sofo- Pablica 20
Magister en

Educacion

Licenciatura en Privada 2
Educacion

Baésica con

énfasis en

Matematicas

Licenciatura en Publica 15

Fisica-Magister
en Educacién

Tabla 2. Estudiantes de grado décimo/undécimo o egresados que participan en el grupo focal

de estudiantes

Participante

Edad/Género Grado que cursa

Tipo de institucion educativa

Estrato

socioeconémico

Replica 1 — Grupo focal estudiantes

Estudiante 1 17/femenino Undécimo Privada 4
Estudiante 2 15/femenino Décimo Privada 4
Estudiante 3 15/femenino Décimo Publica 3
Replica 2 — Grupo focal estudiantes
Estudiante 1 19/masculino Egresado 2018 Privada 3
Estudiante 2 18/masculino Undécimo Publica 3
Estudiante 3 15/masculino Décimo Publica 3
Replica 3 — Grupo focal estudiantes
Estudiante 1 18/femenino Egresada 2018 Privada 2
Estudiante 2 19/femenino Egresada 2018 Publico 3
Estudiante 3 19/femenino Egresada 2019 Privada 2
Fuente: elaboracion propia.
Tabla 3. Docentes que participan en el grupo focal de docentes
- Edad/Género Formgc_mn . T'p(.) ., de Anos_ . _Estrat,o .
Participante académica y area institucion ejercicio socioeconémico
de desempefio educativa docente
Replica 2 — Grupo focal docentes
Docente 1 57/femenino E_specw}llsta S Publica 39 4
Filosofia e Historia
Magister en 24 3
Docente 2 61/femenino Educacion - Publica
Ciencias Sociales
Magister en 35 3
Docente 3 64/femenino Educacién - Publica

Ciencias Naturales
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Docente 1 36/femenino
Docente 2 50/femenino
Docente 3 43/femenino

Replica 3 — Grupo focal docentes

Docente 1 35/masculino
Docente 2 42/masculino
Docente 3 45/masculino

Fuente: elaboracién propia.
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Biologia — Magister
en Educacion
Maestria Educacion
con Enfasis en lo
Social y Politico

Magister en
Educacion con
énfasis en
Tecnologia
Educativa

Licenciatura en
Biologia
Licenciatura en
Biologia — Maestria
en Ensefianza de las
Ciencias Naturales
Historiados -
Magister en
Educacion

Pablica

Publica

Publica

Publica

Publica

Pablica

10 3
36 3
20 3

5 2
19 3
11 3

Tabla 4. Madres o padres de familia que participan en el grupo focal de acudientes

Participante Edad/Género

Hijos estudiantes

Tipo de institucion educativa

Estrato
socioeconoémico

Replica 1 — Grupo focal madres y padres de familia

Madre de familia 1 49/femenino 2
Madre de familia 2 49/femenino 2
Madre de familia 3 31/femenino 1
Replica 2 — Grupo focal madres y padres de familia

Madre de familia 1 46/femenino 1
Madre de familia 2 57/femenino 1
Madre de familia 3 38/femenino 2
Replica 3 — Grupo focal madres y padres de familia

Padre de familia 1 55/masculino 1
Padre de familia 2 41/masculino 1
Padre de familia 3 38/masculino 2

Fuente: elaboracion propia.

3.4 Escenario

Privada 4
Privada 4
Privada 3
Pablica 3
Plblica 3
Plblica 3
Plblica 2
Privada 3
Plblica 3

Esta investigacion doctoral se desarroll6 en el contexto escolar bogotano, entendido como un

ambiente de aprendizaje escolarizado en el que confluyen dindmicas sociales, culturales,

familiares, econdmicas y politicas de las personas que viven en la ciudad de Bogota, Distrito
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Capital de Colombia. Con lo anterior, se quiere decir que no hay una eleccion predeterminada de
instituciones educativas, sino que la seleccién de la muestra poblacional es la que trae como
consecuencia el tipo de colegio, privado o pablico, en el que se desarrollan procesos de formacion
secundaria y media segun lo estipula la Ley 115 Ley General de Educacion de 1994 vy, se
problematiza el objeto de estudio. Se asume entonces, que cualquier institucion escolar a la que
pertenezcan los participantes, si bien, tiene caracteristicas, dindmicas y un proyecto educativo
particulares, obedece a un modelo de educacién nacional regido por las mismas normativas y 1os
mismos propositos del Plan Decenal de Educacion vigente, por lo que, los colegios a los que se
encuentran vinculados los participantes de este estudio doctoral conforman una muestra
significativa del escenario escolar bogotano.

En concreto, es importante sefialar que el contexto escolar bogotano tiene aproximadamente
1800 colegios de los cuales 363 son de caracter publico y se encuentran bajo la administracion de
la Secretaria de Educacion de Bogota (apartado 2.7). Estos colegios estdn ubicados en veinte
localidades cuyos estratos socioeconémicos varian del 1 a 6, siendo los estratos 1, 2 y 3, segun el
Departamento Nacional de Planeaciéon de Colombia, los que presentan mayores condiciones de
vulnerabilidad, de ahi que, su poblacion requiera apoyo gubernamental para acceder al sistema
educativo y satisfacer otras necesidades basicas. Por su parte, las instituciones educativas privadas
son administradas por personas independientes, comunidades religiosas u otras organizaciones, de
las cuales algunas se encuentran en convenio con la Secretaria de Educacion Distrital.

Aunque son propdsitos de la Administracion Distrital garantizar la cobertura y el acceso a la
educacioén basica, secundaria y media y, de otro lado, existe una alta demanda de cupos en los
colegios publicos por parte de la poblacién en edad escolar, sigue siendo una problematica
recurrente del contexto escolar bogotano la desercion y el trabajo infantil. Sumado esto, ha sido
necesario el desarrollo de programas formativos para abordar las problematicas convivenciales que
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se presentan constantemente en los entornos educativos a causa de los conflictos interpersonales,
el pandillismo, la violencia intrafamiliar, el consumo de sustancias psicoactivas, entre otros. Por su
parte, los profesores vinculados a la carrera docente en la ciudad de Bogota estan organizados en
dos grupos segun los decretos 2277 de 1979 y 1278 de 2002, normativas que tiene implicaciones
laborales distintas, por lo que se han desplegado movimientos sindicales para garantizar los
derechos de los servidores publicos dedicados a la docencia. Incluso, una parte del profesorado se
encuentra en nombramiento provisional y los docentes que se desempefian en instituciones
educativas privadas afrontan, en algunos casos, salarios bajos y jornadas laborales extensas.

3.5 Operacionalizacion de las categorias de estudio

En esta investigacion doctoral se aborda la relacion entre ambas categorias de estudio, toda vez
gue no conviene revisar cada categoria por separado, es decir, no se asume la disidencia sexual y
de género (categoria principal) de los docentes al margen del contexto escolar (categoria
secundaria), asi como tampoco se piensa el contexto escolar sin las vivencias del profesorado
LGTBIQ y su interaccion con los diferentes actores de la comunidad educativa. De este modo, la
operacionalizacion de dicha relacion categorial solo tiene como factores diferenciales, la poblacion
objeto de estudio y su consecuente instrumento para la recoleccion de informacion.

Conforme al desarrollo tedrico-conceptual y el analisis referencial, se plantean como
dimensiones de las categorias: 1. los discursos y saberes escolares sobre disidencia sexual y de
género, 2. las précticas escolares aplicadas sobre la disidencia sexual y de género, 3. la politica
educativa sobre disidencia sexual/género y educacién para la sexualidad y, para el caso, de los
relatos de vida se afiade explicitamente, 4. el ejercicio profesional docente, aspecto que se trabaja
implicitamente dentro de la primera dimension en lo que respecta a los grupos focales. Tanto
subdimensiones como indicadores se articulan al tipo de poblacion e instrumento para la
recoleccion de informacion.
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Tabla 5. Operacionalizacion de las categorias de estudio en coherencia con la entrevista
biogréafica — relatos de vida.

Categorias

Dimensién

Subdimensién

Indicador

1.Disidencia
sexual/género y
contexto escolar
bogotano.

1.1. Discursos y
saberes escolares sobre
disidencia sexual y de
género.

1.2. Précticas escolares
aplicadas sobre la
disidencia sexual y de
género.

1.3. Politica educativa
sobre disidencia
sexual/género y
educacién para la
sexualidad.

1.4. Ejercicio
profesional de los
docentes de la
poblacion LGTBIQ en
la escuela bogotana.

Fuente: elaboracion propia.

1.1.1. Vivencias de los
docentes de la poblacion
LGTBIQ en torno a los
discursos y saberes
escolares sobre disidencia
sexual y de género.

1.2.1 Vivencias de los
docentes de la poblacion
LGTBIQ respecto a las
practicas escolares dadas
a la disidencia sexual y de
género en el contexto
bogotano.

1.3.1. Vivencias de los
docentes de la poblacion
LGTBIQ a propésito de la
politica educativa
internacional, nacional y
local sobre disidencia
sexual/género y educacion
sexual.

1.4.1 Vivencias de los
docentes de la poblacion
LGTBIQ respecto a su
gjercicio profesional en la
escuela bogotana.

1.1.1.1 Acontecimientos significativos.

1.1.1.2 Percepciones, sentimientos y emociones.
1.1.1.3 Acciones o estrategias de respuesta.
1.1.1.4. Personas significativas.

1.1.1.5. Consecuencias evidentes.

1.2.1.1 Acontecimientos significativos.

1.2.1.2 Percepciones, sentimientos y emociones.
1.2.1.3 Acciones o estrategias de respuesta.
1.2.1.4. Personas significativas.

1.2.1.5. Consecuencias evidentes.

1.3.1.1 Conocimientos sobre leyes, decretos,
sentencias, acuerdos, manual de convivencia,
etc.

1.3.1.2 Acontecimientos significativos.

1.3.1.3 Percepciones, sentimientos y emociones.
1.3.1.4 Acciones o estrategias de respuesta.
1.3.1.5 Personas significativas.

1.3.1.6 Consecuencias evidentes

1.4.1.1 Auto representacion y posicionamientos
de los docentes de la poblacion LGTBIQ.
1.4.1.2 Relaciones interpersonales con la
comunidad educativa.

1.4.1.3 Desempefio profesional.

1.4.1.4 Expectativas del docente de la poblacion
LGTBIQ

1.4.1.5 Acontecimientos significativos.

1.4.1.6 Percepciones, sentimientos y emociones.
1.4.1.7 Acciones o0 estrategias de respuesta.
1.4.1.8 Personas significativas.

1.4.1.9 Consecuencias evidentes.

Tabla 6. Operacionalizacion de las categorias de estudio en coherencia con la entrevista
grupal - grupos focales.

Categorias

Dimension

Subdimensién

Indicador

2.Disidencia

sexual/género y
contexto escolar

2.1. Discursos y
saberes
escolares sobre

2.1.1. Saberes, opiniones y
discursos del profesorado,
el estudiantado y los padres

2.1.1.1 Creencias, supuestos e imaginarios de
la comunidad educativa.
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disidencia
sexual y de
género.

2.2. Précticas
escolares
aplicadas sobre
la disidencia
sexual y de
género.

2.3. Politica
educativa sobre
disidencia
sexual/género y
educacion para
la sexualidad.

Fuente: elaboracion propia.

de familia sobre la
disidencia sexual y de
género.

2.1.2 Imaginarios y
percepciones del
profesorado, el
estudiantado y los padres
de familia respecto a los
docentes de la poblacion
LGTBIQ, sus vivencias y
desempefio profesional en
la escuela bogotana.

2.2.1 Decisiones y
actuaciones del
profesorado, el
estudiantado y los padres
de familia frente a la
presencia de un docente de
la poblacién LGTBIQ en la
escuela bogotana.

2.2.2. Relaciones
interpersonales del
profesorado, el
estudiantado y los padres
de familia con los docentes
de la poblacién LGTBIQ.

2.3.1. Conocimientos,
percepciones y posturas del
profesorado, el
estudiantado y los padres
de familia en torno a la
politica educativa sobre
disidencia sexual y de
género en el contexto
bogotano.

2.3.2. Conocimientos,
percepciones y posturas del
profesorado, el
estudiantado y los padres
de familia en torno a la
politica educativa sobre
derechos humanos y
educacion para la
sexualidad en el contexto
bogotano.

2.1.1.2 Expresiones y discursos de la
comunidad educativa.

2.1.1.3. Actitudes de la comunidad educativa.
2.1.2.1 Creencias, supuestos e imaginarios de
la comunidad educativa.

2.1.2.2 Expresiones y discursos de la
comunidad educativa.

2.1.2.3. Actitudes de la comunidad educativa.

2.2.1.1 Acciones materializadas o hipotéticas de
la comunidad educativa.
2.2.1.2 Consecuencias.

2221 Interacciones  materializadas o
hipotéticas de la comunidad educativa.
2.2.2.2 Consecuencias.

2.3.1.1 Enunciados de la comunidad educativa
sobre politica educativa LGTBIQ.

2.3.1.2 Opiniones de la comunidad educativa
sobre la politica educativa LGTBIQ.

2.3.1.3. Actitudes de la comunidad educativa
frente a la politica educativa LGTBIQ.

2.3.2.1 Enunciados de la comunidad educativa
sobre politica educativa LGTBIQ.

2.3.2.2 Opiniones de la comunidad educativa
sobre la politica educativa LGTBIQ.

2.3.2.3. Actitudes de la comunidad educativa
frente a la politica educativa LGTBIQ.
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La disidencia sexual histéricamente se ha tramitado como acontecimiento peligroso y
antinatural que pone en riesgo las estructuras socioculturales hegemonicas de la sexualidad y el
género, si la sexualidad no tiene como propoésito fundamental la reproduccion de la especie y, a su
vez, el género no se encasilla dos formas Unicas de ser (femenino/masculino), se consideran
expresiones de lo abyecto, lo incomprensible, lo anormal y lo que se debe erradicar. Estas maneras
de concebir la sexualidad y el género se han constituido en discursos y practicas que repercuten
sobre la vida de las personas LGTBIQ en las diferentes instituciones sociales. Es asi como en el
contexto escolar, las representaciones negativas sobre la diversidad sexual han generado acciones
de discriminacion, acoso y violencia sobre estudiantes, docentes y otros miembros de la comunidad
escolar cuya orientacion sexual, identidad de género o expresion de género no se suscriben a la
norma heterosexual. Por lo anterior, el abordaje de la experiencia del profesorado LGTBIQ vy las
perspectivas de la comunidad educativa implica operacionalizar las categorias de estudio en
dimensiones, subdimensiones e indicadores referidos a los discursos, practicas y politicas
educativas que se han desplegado en los entornos escolares respecto a la disidencia sexual.

3.6 Instrumentos para la recoleccion de informacion

A continuacion, se describen las principales caracteristicas y especificidades adoptadas para
los dos instrumentos de recoleccion de la informacion formulados a partir de la problematica de
investigacion, los objetivos propuestos, la operacionalizacion de las categorias de estudio y el
grupo de participantes, estos son, los relatos de vida elaborados mediante la aplicacion de una
entrevista biogréfica y los grupos focales desarrollados con la implementacién de una entrevista
grupal.

3.6.1 Relatos de vida

El relato de vida, en tanto ejercicio de narrativa y memoria, se consolida como técnica de

investigacion favorable para conocer e interpretar los modos en que las personas significan su
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propia experiencia vital y el mundo en el que viven (Chéarriez, 2012). De ahi que sea importante
reconocer en esta narrativa aspectos como las emociones, los afectos, los sentimientos, los
recuerdos, las interacciones con personas significativas, entre otros rasgos de subjetividad
implicados en acontecimientos relevantes y demas elementos constitutivos de la historia de vida
personal (Monje, 2011). Ahora bien, como sugiere Hernandez et al. (2014), los relatos no pueden
reducirse a la recoleccion de informacion importante, por el contrario, deben implicar un ejercicio
de interpretacion que permita elaborar una imagen clara de aquellos aspectos de vida y tiempo que
son fundamentales para el participante y para la investigacion.

Especificamente, se trata de generar un segundo nivel de interpretacion sobre las narrativas,
toda vez que el relato de vida expresado por el participante, al ser una reconstruccién oral de
sucesos vividos, es dinamico y cambiante, no porque se puedan modificar los hechos pasados, sino
porque la interpretacion que el sujeto hace de su propia experiencia vital cambia, en tanto, su
identidad, subjetividad y pensamiento estdn en permanente transformacion (Cornejo et al., 2008).
En otras palabras, el relato de vida, mas que un discurso organizado sobre las vivencias es una
interpretacion personal sobre la propia vida, cuyo estudio implica un ejercicio adicional de
interpretacion por parte del investigador. De acuerdo con Chérriez (2012), la narrativa biografica
depende de la interpretacion y los significados que el sujeto otorga a su vida e interacciones
sociales, asimismo, segun Cornejo et al. (2008) este relato nunca esta acabado, de un lado porque
responde a un momento y contexto de vida especificos, de otro lado, porque como sugiere Monje
(2011), esta narrativa es sometida a procesos de andlisis que le complementan.

Conforme a lo anterior y en coherencia con la naturaleza del problema de indagacion, el
objetivo general y el primer objetivo especifico, a saber, interpretar los significados que los
docentes LGTBIQ otorgan a sus vivencias de la disidencia sexual en el contexto escolar bogotano,
se decide el disefio e implementacion de relatos de vida tematicos (Cornejo et al., 2008), pues en
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este estudio doctoral no se pretende recopilar toda la experiencia vital de los participantes, sino las
vivencias concretas al interior del contexto escolar bogotano, respecto a su disidencia sexual y
desde el rol docente. Esta eleccion se realiza porque segun Charriez (2012) los relatos de vida
ofrecen informacion relevante sobre las tensiones y negociaciones de vida que se dan entre la
subjetividad y las demandas del entorno y permiten comprender acontecimientos sociales que solo
cobran sentido desde la experiencia del sujeto.

Para generar los relatos de vida como primera fuente de informacién, se establece el disefio de
una entrevista biografica a profundidad que facilite la narracién en primera persona de la
experiencia vital del participante (Paramo, 2017), es decir, que permita recolectar informacién
relevante sobre las vivencias de la disidencia sexual de los docentes LGTBIQ en el contexto escolar
bogotano a través de la narrativa personal. Por lo anterior, las preguntas de la entrevista, ademas
de tener una formulacién abierta y concerniente a un tema especifico de la vida de los docentes
mencionados, se organizan en torno a las cuatro dimensiones propuestas en la Tabla 5, estas son,
los discursos escolares sobre la diversidad sexual, las practicas escolares ejercidas sobre la
poblacion LGTBIQ, la politica publica educativa referida a la disidencia sexual y la educacion
sexual y, el ejercicio profesional del docente LGTBIQ en el contexto escolar bogotano. Con todo,
se contempla la posibilidad de encontrar dimensiones emergentes conforme al analisis de los
relatos de vida elaborados durante el trabajo de campo.

Considerando que la entrevista biografica se plantea como una conversaciéon entre el
investigador y el participante, a través de la cual se produce una memoria de vida, es factible
evidenciar en las narrativas personales, acontecimientos importantes, sentimientos, emociones,
personas que han sido significativas para la vida del participante, estrategias o acciones de
respuesta ante las situaciones vividas, consecuencias experimentadas (Hernandez et al., 2014;
Paramo, 2017), entre otros aspectos, que se proyectan como posibles indicadores a ser detectados.
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Esta organizacion de dimensiones e indicadores se establece en funcién de las dos categorias de
estudio: disidencia sexual y contexto escolar.

La pregunta principal del protocolo de entrevista biogréfica es: ;Cdémo ha vivido su identidad
sexual disidente (orientacion sexual e identidad de género no normativas) al interior de la
institucién educativa donde labora y desde su rol docente? No obstante, por cada dimension se
plantean preguntas orientadoras para que el investigador pueda profundizar en las narrativas del
docente LGTBIQ, sobre todo, en caso de que el participante no haga referencia explicita a
elementos fundamentales relacionados con su vivencia de la disidencia sexual en el &mbito escolar
o sefiale informacién no asociada al objeto de estudio.

3.6.2 Grupos Focales

Dando continuidad al enfoque interpretativo y cualitativo de la investigacion, y ante la
necesidad de contrastar las vivencias del profesorado LGTBIQ con la perspectiva de la comunidad
educativa, se corresponde con el segundo objetivo especifico enfocado en describir las perspectivas
de la comunidad educativa alrededor de las vivencias de la disidencia sexual de los docentes
LGTBIQ en el contexto escolar bogotano. En este sentido, se plantean los grupos focales como
técnica complementaria para propiciar narrativas y discursos colectivos que permitan obtener
informacion adicional sobre el problema objeto de estudio, sobre todo, teniendo en cuenta que no
es favorable pensar las vivencias del profesorado LGTBIQ al margen de sus interacciones con el
estudiantado, los docentes, los directivos y las familias. Conforme los planteamientos de
Hernandez et al. (2014) los grupos focales son Utiles para la construccién colectiva de significados
sobre la realidad, pues no se limitan a la solucion individual de preguntas, sino que permiten la
discusion e interaccion de los participantes gestionando informacion profunda y compleja respecto

a creencias, categorias, experiencias, entre otras.
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Paramo (2017) sefiala que los grupos focales aportan informacion cualitativa respecto a las
interacciones de los participantes durante la discusiéon y en relacién con el objeto de estudio
problematizado, propiciando una mayor consciencia de los sujetos sobre sus opiniones al
confrontarlas con otras perspectivas del colectivo. Debido a lo anterior, se determina conformarlos
por una cantidad pequefia de personas debido a que el tema a tratar es polémico o sensible y se
debe asegurar que todos los participantes tengan la misma oportunidad de participacion dentro de
la conversacion (Hernandez et al., 2014). De esta manera, se estima el desarrollo de tres réplicas
de grupos focales organizados por poblacion, a saber, grupos de estudiantes, grupos de madres y
padres de familia y, grupos de docentes (que pueden incluir, o no, la participacion de directivos u
orientadores escolares).

Por otra parte, los grupos focales, implican el disefio de un protocolo de entrevista grupal
organizado segln las primeras tres dimensiones sefialadas para los relatos de vida, es decir,
preguntas de discusion formuladas respecto a los discursos escolares sobre la diversidad sexual, las
practicas escolares ejercidas sobre la poblacion LGTBIQ y la politica publica educativa referida a
la disidencia sexual y la educacion sexual, entre tanto, la perspectiva sobre el desempefio docente
se aborda dentro de la primera dimension con interrogantes que implican la perspectiva de los
participantes al respecto. Si bien, se elabora un protocolo de entrevista grupal general, las preguntas
formuladas se ajustan teniendo en cuenta el tipo de poblacién que conforma el grupo focal, sea
este, de estudiantes, acudientes o docentes. Los grupos focales se desarrollan por separado segln
la poblacién participante, en el caso del profesorado se considera la participacion de directivos
docentes y, en el caso de los estudiantes, se considera la participacion de egresados. Se realizan
tres réplicas de los grupos focales por poblacién y cada grupo estd conformado por tres

participantes.
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3.7 Validacion de instrumentos

Tanto la entrevista biografica, como el guion para el desarrollo de los grupos focales fueron
sometidos a la validacion de tres expertos con titulo de doctorado y trayectoria investigativa en los
ambitos de la educacion y la diversidad sexual. Doctores que se desempefian como docentes
investigadores en una de las siguientes universidades: Universidad Santiago de Chile (Chile),
Universidad Santo Tomas (Bogota), Universidad de Antioquia (Medellin). De acuerdo con sus
observaciones generales las preguntas formuladas para ambos instrumentos son coherentes con los
objetivos de investigacidén y permiten la recoleccion de informacion cuyo analisis representa un
aporte significativo para la ciencia. Frente a la entrevista biografica uno de los expertos sefiala que,
pese a la extensién del guion, la formulacién de preguntas orientadoras resulta favorable para
profundizar en la obtencién de informacion cuando el participante es poco expresivo. Respecto al
guion de los grupos focales, otro experto considera que, si bien, la formulacion de preguntas previas
es importante, la discusion se debe desarrollar espontdneamente. Los documentos de validacion se
pueden revisar en los anexos 1, 2, 3y 4.
3.8 Procedimiento

Durante los ultimos meses, el escenario escolar bogotano ha funcionado bajo las estrategias de
aprendizaje en casa (modalidades: remota o virtual) y alternancia educativa (modalidades: virtual
y presencial con condiciones de bioseguridad) debido a la pandemia del COVID-19, por esta razon,
para el desarrollo del presente estudio doctoral y en aras de proteger la salud de los participantes y
del investigador, se privilegio el uso de herramientas digitales como Teams, Meet, Zoom o Skype
para efectuar los encuentros y procesos de entrevista biografica o grupal; herramientas que, a su
vez, permiten un mayor nivel de organizacion logistica para las reuniones y la recoleccion de
informacioén. Por lo anterior, a los docentes LGTBIQ se les contactd inicialmente mediante una
aplicacion de mensajeria digital para socializarles la infografia con los aspectos centrales de la

Michael Eduardo Ramirez Rincén | 133



Contexto escolar bogotano y vivencias de la disidencia sexual y de género

investigacion y la invitacion a participar. Después se amplio, via llamada telefénica, los detalles
del estudio, sus implicaciones, posibles riesgos, beneficios y la necesidad de revisar, diligenciar y
firmar un consentimiento informado que se envio a través de correo electronico. Con la aceptacion
del consentimiento y la solucion de inquietudes presentadas, se procedid a concertar la fecha y hora
de los encuentros virtuales, segun la disponibilidad de los docentes mencionados.

Las entrevistas biograficas fueron grabadas en formato de audio previa autorizacion de los
participantes, asimismo, se tomaron notas de campo sobre aspectos relevantes a considerar durante
el analisis de la informacion recopilada. Las entrevistas fueron transcritas y organizadas en
documentos. Ahora bien, para complementar la riqueza informativa (Hernandez et al., 2014), se
envid a los docentes via correo electronico sus relatos de vida para que pudieran realizar ajustes,
ampliar detalles, incluso ofrecer una opinion o interpretacién adicional sobre lo que narraron. Estos
documentos se recibieron mediante el correo electronico y fueron sometidos al proceso de
descripcién e interpretacion sobre sus unidades de andlisis. Adicionalmente, se solicito la
autorizacion a los docentes LGTBIQ participantes para reformular alguna de sus anécdotas y
convertirla en un caso hipotético que se pudiera poner a discusion de los grupos focales. Caso que
no tenia ninguna referencia a datos especificos o personales de estos docentes, para proteger su
identidad.

Finalizada la fase de los relatos de vida, se realizé la busqueda de los participantes de la
comunidad educativa para los grupos focales, dicho contacto se hizo a través de docentes conocidos
por el investigador. La conexion se establecié mediante mensajeria de texto, llamadas telefonicas
y correo electrénico. Se informé a cada participante la naturaleza e implicaciones de la
investigacion, se les invit6 a participar y tras su aceptacion del consentimiento informado, se les
envio un formulario digital para registrar datos basicos y demograficos. En el caso de los
estudiantes menores de edad, se establecio dialogo con el acudiente y se solicitd la respectiva
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autorizacion de participacion. Los encuentros con cada grupo focal se desarrollaron a traves de las
aplicaciones disponibles para videoconferencia y previo acuerdo de tiempos con los participantes.
Las discusiones fueron grabadas en audio con autorizacién de los informantes y se registraron notas
de campo para complementar el andlisis de la informacién. Este procedimiento se realizé para las
tres réplicas de grupos focales. La narrativa colectiva que se obtuvo fue transcrita y organizada en

documentos sometidos a procesos sistematicos de descripcion e interpretacion.

3.9 Anélisis de datos: andlisis de contenido

De acuerdo con los planteamientos de Cornejo et al. (2008), los relatos de vida, desde una
perspectiva hermenéutica, ofrecen informacion subjetiva que es susceptible de reinterpretarse a
partir de referentes tedricos, conceptuales y contextuales adoptados por el investigador. De este
modo, se considera viable aplicar el analisis de contenido para el tratamiento e interpretacion de
las narraciones biogréaficas sobre las vivencias de la disidencia sexual de los docentes LGTBIQ,
por cuanto permite develar rigurosa y sistematicamente los significados ocultos en las narraciones
manifiestas de los participantes (Valbuena, 2011) a partir del contraste con los referentes
mencionados. De acuerdo con este autor, el método en mencion permite, entre otras cosas, agrupar
la informacion en unidades de analisis con contenido similar segln las categorias de estudio y
formular proposiciones que sintetizan las narrativas y facilitan la labor de interpretacion.

Ahora bien, en coherencia con las ideas de Gallego (2014) y Bolivar (2012) el analisis de los
relatos de vida se puede realizar en dos niveles, primero, organizar e interpretar cada relato segun
las categorias de estudio y, segundo, complementar ese analisis con la interpretacion colectiva de
todos los relatos, de este modo, el contraste de narrativas pone en evidencia contradicciones,
similitudes y otros elementos significativos que permiten responder a la pregunta problema y los

objetivos de investigacion. Este proceso se contempla como ejercicio inicial de triangulacién entre
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los hallazgos de los relatos para la construccidn de conocimiento confiable, valido y profundo sobre
el objeto de estudio. Teniendo en cuenta que el analisis se realiza sobre la informaciéon del relato
(Cornejo et al., 2008), este se asume como abordaje exclusivo del contenido textual y no de su
estructura, es decir, como analisis de contenido tematico (Bolivar, 2012).

Para lograr este proposito Valbuena (2011) considera como pasos fundamentales del analisis
de contenido: 1. identificar las categorias de investigacion, pues de acuerdo con estas se clasifica
la informacidn; 2. depurar los textos, en tanto, se debe privilegiar la informacion relevante para el
propdsito y problema de investigacion; 3. definir las unidades de analisis, codificarlas y ubicarlas
en las respectivas categorias de estudio; 4. agrupar y sintetizar unidades de analisis similares sin
que esto represente un primer nivel de interpretacion; finalmente, 5. interpretar los enunciados
segun los planteamientos conceptuales y teoricos de la investigacion. Este método de analisis
también se aplica a las narrativas colectivas derivadas de los grupos focales, ya que, de un lado, la
investigacion propende por la interpretacion de la informacion recolectada y, de otro lado, el
formato final de las discusiones es textual. Los datos cualitativos de los grupos focales también se
organizan en unidades de andlisis conforme a las categorias de estudio y se comparan con el
referente tedrico-conceptual. Concluidos los procesos de analisis de contenido de los relatos de
vida y las discusiones de los grupos focales, se desarrolla un segundo ejercicio de triangulacion de
resultados a partir de la comparacion de las interpretaciones establecidas para las vivencias del
profesorado LGTBIQ y las interpretaciones para las perspectivas de la comunidad educativa
respecto a tales vivencias.

Para Sanchez (2013) los criterios que definen la calidad de una investigacion cualitativa son la
credibilidad, la transferibilidad y la confirmacion, en tanto, la naturaleza del problema de estudio
y su informacion recopilada con el trabajo de campo dan apertura a la subjetividad, a las relaciones
epistemolodgicas sujeto-investigador, sujeto-realidad, investigador-realidad. Factores que segun
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Castillo y Vasquez (2003) estan fundamentados en la necesidad de validar con los propios
participantes la precision y veracidad de la informacion recolectada en coherencia con la manera
como ellos piensan o perciben la realidad, en el registro y desarrollo de informacion completa sobre
el problema de investigacion, lamuestray el escenario de aplicacion para que los resultados puedan
ser corroborados por otro investigador, si es el caso, y, finalmente, la posibilidad de encontrar
hallazgos similares en otro escenario de estudio. Con todo, la accion mas importante para
confrontar la informacion obtenida y propiciar la confiabilidad del estudio es la triangulacion de
resultados (Betrian et al., 2013).

La triangulacién es un proceso metodoldgico de contraste, comparacion o combinacion de
fuentes, datos, técnicas de analisis, teorias e investigadores (Aguilar & Barroso, 2015) aras de una
perspectiva compleja, complementaria, valida y rigurosa de la realidad problematizada en la
investigacion. Si bien, el conocimiento cientifico propende por la objetividad, la investigacion, al
ser desarrollada por sujetos, implica subjetividad, en consecuencia, es necesario acceder al
conocimiento mas valido, coherente y riguroso, sin desconocer la incidencia de los significados,
experiencias, valores, creencias y posturas de quienes investigan o participan en la investigacion
(Betrian et al., 2013). De acuerdo con esto, uno de los retos de la triangulacion resulta ser la
identificacién de sesgos o vacios en los que una u otra técnica metodoldgica pueda ofrecer
explicaciones coherentes con la realidad. A partir de la triangulacién se pretende el alcance
interpretativo, comprensivo y fiable de los resultados y conclusiones a partir de la contrastacion de
datos (Betrian et al., 2013), obtenidos en los relatos de vida y los grupos focales para asegurar la
validez y comprender el problema en su complejidad, y con ello, dar alcance al tercer objetivo
especifico de investigacidn que consiste en identificar las implicaciones de las dinamicas escolares

en las vivencias de la disidencia sexual de un docente LGTBIQ en el contexto escolar bogotano.
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Por ultimo, es importante indicar que debido al volumen de informaciéon y los pasos requeridos
para el proceso de andlisis es necesario emplear el software de investigacion Atlas.ti, pues ofrece
herramientas digitales para crear unidades hermenéuticas en las que se almacenan los relatos de
vida y las narraciones colectivas, se codifican las unidades de analisis, se organiza la informacion
segun las categorias, se establecen redes de informacion, se contrastan los datos cualitativos con
los referentes tedricos y conceptuales, entre otras funcionalidades que facilitan el analisis riguroso
y sistematico de la informacion.

3.10 Consideraciones éticas

Atendiendo las recomendaciones de Paramo et al. (2017) y Cornejo et al. (2008) para garantizar
la confidencialidad de la informacion recolectada en la investigacion, sobre todo, para proteger la
dignidad y el bienestar de los participantes, esto es, evitar cualquier tipo de afectacidn sobre los
docentes LGTBIQ y los miembros de la comunidad educativa con el desarrollo del estudio, se
establecid un acercamiento a los informantes en aras de exponer claramente el objetivo de la
investigacion, sus riesgos y beneficios, las acciones implicadas en su participacion, el destino y uso
de la informacion recopilada, entre otros aspectos éticos de importancia que fueron presentados de
manera verbal y por escrito en un consentimiento informado. Se ratificé el caracter voluntario de
la participacion, por lo que no representaba ningun costo o reconocimiento econémico y material,
asimismo, se indicé a los participantes que podian desistir en cualquier momento de su
participacion y solicitar que la informacién recopilada no fuese utilizada.

El anonimato de los participantes se garantiz0 a través del uso de seudénimos y la modificacion
de datos personales o especificos que dieran indicios de la identidad real. Se solicitd autorizacion
para la grabacion en audio de las narraciones de los participantes, la toma de notas de campo y el
uso de los relatos de vida para recrear casos hipotéticos de discusion a desarrollar en los grupos
focales. La participacion de los estudiantes menores de edad se concertd con los padres de familia
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correspondientes. Todos los participantes vinculados al estudio firmaron el consentimiento
informado cuyo contenido se presenta en los anexos 5y 6.

En resumen, con esta disertacion doctoral de naturaleza cualitativa, fenomenoldgica y
hermenéutica se propuso la comprension de las vivencias de la disidencia sexual y de género de
nueve profesores de la poblacién LGTBIQ en el contexto escolar bogotano a partir de la
descripcidn, interpretacion y triangulacion de las narrativas biogréaficas de este profesorado y las
narrativas grupales de 27 participantes de la comunidad educativa (padres y madres de familia,
estudiantes y docentes) al respecto, relatos obtenidos mediante el disefio, validacion de expertos e
implementacion de dos instrumentos cualitativos (entrevista biografica y grupos focales) cuyos
resultados se estudiaron mediante el analisis de contenido. Respecto a este panorama, es importante
mencionar que para los encuentros de entrevista se privilegiaron las reuniones virtuales debido a
la pandemia del COVID-19 y todos los participantes fueron informados oportunamente sobre las

condiciones del estudio, asimismo, diligenciaron el consentimiento informado.
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Capitulo IV. Resultados de la investigacion

Con el trabajo de campo desarrollado se obtuvieron nueve relatos de vida de los docentes
que hacen parte de la poblacion LGTBIQ, asimismo, se consolidaron nueve entrevistas grupales
tras la implementacion de las tres réplicas de grupos focales por poblacion
(Docentes/Familias/Estudiantes), estos datos cualitativos fueron compilados en documentos de
texto que se sistematizaron a través del programa Atlas.ti. Siguiendo los planteamientos de
Valbuena (2011) respecto al analisis de contenido, se procedio a organizar la narrativa de vida y la
narrativa grupal en las dimensiones categoriales formuladas para las categorias de estudio
disidencia sexual y contexto escolar, a saber, 1. Discursos, saberes e imaginarios escolares sobre
disidencia sexual y disidencia de género en el contexto escolar bogotano, 2. Practicas escolares
ejercidas sobre la disidencia sexual y la disidencia de género en el contexto escolar bogotano, 3.
Politicas educativas referidas a la poblacién LGTBIQ en el contexto escolar bogotano y educacion
para la sexualidad, 4. Desempefio profesional de los docentes que hacen parte de la poblacion
LGTBIQ en el contexto escolar bogotano.

Estas dimensiones fueron establecidas como cddigos en el programa Atlas.ti al interior de
una unidad hermenéutica, en consecuencia, las unidades de andlisis se fueron clasificando segln
estos codigos tras la lectura y relectura de las narrativas. Para diferenciar las unidades de anélisis
segun su fuente, relatos de vida o grupos focales, se organizaron los siguientes esquemas de
codificacion: RV .#-D# (RV: Relato de vida. #: Numero de la unidad de andlisis - D: Docente #:
numero del docente participante que hace parte de la poblacion LGTBIQ) y GF.#-D/PF/MF/E#
(GF: Grupo Focal. #: Namero de la unidad de andlisis - D: Docente/PF: Padre de Familia/MF:
Madre de Familia/E: Estudiante #: nimero del participante). En total se obtuvieron 443 unidades

de analisis, 201 correspondientes a los relatos de vida y 242 de los grupos focales.
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Terminado el proceso de codificacion se solicito al programa Atlas.ti la emision de los
documentos de unidades de analisis por dimension y con estos se adelanto el proceso de descripcion
e interpretacidn que se presenta en este capitulo. Al igual que el esquema de codificacion propuesto,
la descripcion y el primer nivel de interpretacion dado a las unidades de analisis se hizo bajo la
propuesta de Valbuena (2011), principalmente en lo que respecta a la sintesis de la informacion.
En este proceso de analisis también se desarrolla la triangulacion de resultados, es decir, se
contrastan las narrativas de vida de los docentes sexualmente diversos con las narrativas grupales
de la comunidad educativa en el marco de las dimensiones categoriales definidas.

Si bien, estas cuatro dimensiones se plantean de forma general frente al problema de la
diversidad sexual en el &mbito escolar bogotano, dentro de cada apartado se establece de manera
especifica la influencia que tienen sobre las vivencias del profesorado LGTBIQ, tendiendo en
cuenta que la pregunta y objetivo de investigacion problematizan dichas experiencias. Para
comprender la influencia del contexto escolar bogotano sobre las vivencias de los docentes
sexualmente diversos o con una identidad de género no normativa es necesario conocer aspectos
generales sobre como la escuela asume desde el discurso, la practica y la politica este fendmeno
socioeducativo, por esto, antes de exponer tal influencia se presenta un panorama de dichos
aspectos a partir de la informacion recopilada.

4.1 Dimension categorial 1: Discursos, saberes e imaginarios escolares sobre disidencia sexual
y disidencia de género en el contexto escolar bogotano - vivencias de docentes homosexuales,
lesbianas, transgénero y perspectivas de estudiantes, familias y docentes.

De acuerdo con la informacion cualitativa obtenida para esta dimensién, se identifican cinco
ejes de analisis: 1. Interpretaciones religiosas, 2. Imaginarios socioculturales y saberes escolares,
3. Discursos escolares, 4. Aperturas del estudiantado, 5. Influencia de los discursos, saberes e
imaginarios escolares sobre las vivencias de docentes homosexuales, leshianas y transgénero.
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4.1.1 Interpretaciones religiosas

En el contexto escolar bogotano se identifican discursos, saberes e imaginarios sobre disidencia
sexual e identidad de género fundamentados en creencias religiosas, especificamente cristianas y
adscritas a la iglesia catdlica. Tanto las narrativas de los docentes que pertenecen a la poblacion
LGTBIQ como las narrativas de la comunidad educativa exponen un vinculo entre las perspectivas
construidas alrededor de la homosexualidad, el lesbianismo, el transgenerismo y los referentes
religiosos que instituyen la heterosexualidad y el binarismo hombre/mujer como los modos
naturales y aceptados de interaccion sexual humana, de este modo, para algunas familias y
miembros del profesorado, la homosexualidad se debe a la accién de una entidad demoniaca o
malévola, por lo que, las personas con orientacion sexual e identidad de género no normativas
merecen la compasion divina porque estan alejadas de dios o no creen en él, ya que la diferencia
sexual es mala porque no se corresponde con las disposiciones biblicas y eclesiasticas: “como que
una no esta con Dios, que lo va a cargar el diablo, tratan como si una fuera una persona que no cree
en nada y se sorprenden mucho cuando uno dice que yo creo en Dios” (RV.4-D1. Docente
transgénero), “pero a veces los tabus de las otras personas, los abuelos dicen, no, pero como asi, se
les meti6 el diablo, eso se les pego, es que cogieron esas mafias” (GF.153-MF5. Madre de familia).

Al interior del primer grupo focal de docentes se coment¢ la influencia de la tradicion cristiana
en la configuracion de estereotipos y modelos sobre la familia convencional, los roles de género y
las relaciones sexuales, segun la narrativa grupal, antes de la aparicién del cristianismo, los marcos
de referencia religiosos no clasificaban ni estigmatizaban la pluralidad de identidades
sexogenéricas, como tampoco las formas de relacion sexual entre las personas, acontecimiento que
cambi6 drasticamente con el discurso religioso sobre Adan y Eva, quienes mas alla de representar
personajes historicos de gran relevancia para la cultura cristiana, se convirtieron en elementos
simbolicos de categorizacion sobre los cuerpos humanos (hombre/mujer), las expresiones de
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género (masculino/femenino), y las practicas sexuales para la reproduccion (heterosexual). Esto,
de un lado, estipulé una jerarquia entre los sujetos, dando al hombre el lugar privilegiado dentro
del orden socioreligioso y, de otro lado, sefialo la disidencia sexual y la disidencia de género como
manifestaciones pecaminosas, condenables, objeto del rechazo divino.
La religion politeista de los griegos y romanos era una religion muy abierta frente a
la sexualidad, pero viene la iglesia cristiana en todo su furor con la edad media y
dios es el creador de Adan y de Eva y lo separan muy bien, Eva a las mujeres, lo
femenino, la fémina y Adan que es lo masculino, entonces quedd una dupla y nadie,
absolutamente nadie se puede salir de esa dupla, entonces qué hace la religion
cristiana, ustedes son sodomitas, ustedes vienen de Sodoma y Gomorra 'y empieza a
condenarlos, como hay tantas creencias, tantas sectas religiosas, la secta religiosa es
homofoba por naturaleza, entonces todas esas identidades que acabo de nombrar, a
todos nos mete dentro del homo, a las mujeres las llaman marimachos, eso es propio
de las religiones, las etiquetas, quien se salga de Adan, quien se salga de Eva, a todos
entonces los pone en un solo conjunto (GF.2-D2. Docente).

Segun los relatos de vida de dos docentes sexualmente diversos y un docente del tercer
grupo focal, estas creencias religiosas son visibles en la interaccion cotidiana con estudiantes,
docentes, madres o padres de familia y, en algunos casos, se convierten en factores de conflicto
que complejizan la convivencia u obligan a los actores educativos a ocultar sus dogmas, flexibilizar
sus discursos y negar publicamente expresiones homofdbicas cuando se les interpela: “esas
juventudes estaban siendo expuestas a un discurso que se estaba divulgando en términos de
inclusion, pero finalmente en términos de las précticas sociales, nuestra cultura siempre esta

acompanada de todo su aspecto religioso” (GF.222-D8. Docente).
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Yo tenia en ese curso una mama lesbiana, esa profesora muy cristiana, dijo en mi
salon, en clase de ciencias naturales, que la mujeres que querian a otras mujeres
diosito no las queria, listo, pero el lio si fue que estaba en clases esta nifia con una
mama lesbiana y apenas entro yo al salén nuevamente esta nifia se me acerca al
puesto y me dice, profe cierto que diosito no quiere a las mujeres que quieren otras
mujeres, ya yo sabia, no porque la mama me lo hubiera dicho, sino porque me habia
dado cuenta de diferentes formas y le dije no, no, diosito quiere a todo el mundo, yo
no soy creyente, pero igual le sigo las creencias a ellos, te quiere a ti si te gusta la
sopa, si no te gusta la sopa y listo, sequi dando mi clase (RV.79-D3. Docente
lesbiana).

Las interpretaciones religiosas otorgadas a la diversidad sexual y de género en el entorno
escolar emergen de la formacion cultural, familiar y mediatica recibida por los padres de familia y
el profesorado a lo largo de la vida, de ahi que, para estos actores educativos sea un conflicto
comprender y aceptar formas distintas de relacion erotico-afectiva o de género, sobre todo, cuando
estas se vuelven explicitas en un contexto social y educativo donde han imperado las
manifestaciones heterosexuales, masculinas, femeninas y se ha asumido la homosexualidad como
un pecado, una anormalidad o una enfermedad que se contagia: “por mi religiosidad, el tema de mi
familia, ningin miembro es diferente a lo que nos ensefiaron en nuestra religion, mama y papa;
entendi la situacién de estas personas por mi hija; es que son mafias, era mi juzgamiento” (GF.35-
MF3. Madre de Familia).

Bueno, en mi caso digamos que uno ha visto como el pasar del tiempo y ve que ya
todo no es igual, si esas preguntas se las hiciéramos a mi abuelita yo digo “Dios
mio”, ella mejor dicho, yo creo que se echa la bendicion, mientras que hoy por hoy
uno tiene que aceptar todos los cambios, hoy en dia digo bueno, gracias a Dios
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porque de todas maneras conozco personas que también son de un género diferente
al que siempre conocimos desde que estabamos pequefios, que masculino o
femenino y les cuento que tienen un corazdén muy grande, siento que el dnico que
tiene derecho para juzgar es Dios (GF.148-MF4. Madre de Familia).

Entre tanto, las narrativas colectivas de docentes y familias, incluso las narrativas
biograficas del profesorado LGTBIQ reflejan una perspectiva favorable de las generaciones
recientes hacia la diversidad sexual y de género, tanto asi que estos participantes consideran que la
juventud, principalmente el estudiantado y los docentes jévenes han sido parte de una experiencia
mas abierta y comprensiva frente a la disidencia sexual y de género, por lo que, no manifiestan
discursos o posturas fundamentadas en ideas religiosas, antes bien, estan en la capacidad de generar
perspectivas mas empaéticas y afirmativas sobre la poblacion LGTBIQ: “puede ser problematico en
cuanto a la percepcion de padres de familia, porque en la percepcién de jovenes — maestra no me
causa preocupacion, conozco las dindmicas que ellos manejan, chicos que pertenecen al sector
LGTBI, no veo mucho conflicto alli” (RV.55-D2. Docente lesbiana).

Yo observo que de toda la vida ha existido esto de la homosexualidad, solo que en
esas epocasy el rigor y esa fundamentacion religioso cristiana hacia que las personas
no lo pudieran expresar porque en esa medida eran juzgados y todo era pecado, en
mi generacién eso era tabu, cuando yo estudiaba, yo estudié en colegio femenino,
cuando se sabia y estoy hablando afio 60, 70 y 80, en todas esas décadas cuando se
sabia que alguien tenia una de esas tendencias y no solo hablo de homosexualismo
y del leshianismo, eso era juzgado de qué manera y habia escarnio pablico porque
las demas no teniamos para nada, es decir, que si nosotros hubiésemos tenido esa,
para ellos, debilidad, defecto o enfermedad, porque todavia asi se considera para
algunos retrogrados, entonces nosotros teniamos un freno y no podiamos expresar
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eso, yo diria que esto es mas de posmodernismo, porque es aqui donde estas
generaciones fueron mas fuertes que nosotros, tuvieron la capacidad de emanciparse
en ese sentido que no lo tuvimos nosotros (GF.4-D3. Docente).

Sumado a esto, las comunidades religiosas han proferido un discurso negativo sobre la
disidencia sexual y de género, argumentando que las personas de la poblacion LGTBIQ representan
un peligro para las infancias y la juventud, toda vez que deslegitiman o contradicen la estructura
familiar convencional y sus valores, sobre todo, en tanto pueden incidir en la construccion
identitaria del estudiantado provocando en este, la necesidad de experimentar anticipada y
equivocamente su sexualidad; esta idea ha sido apropiada principalmente por las familias y los
docentes que se oponen a la posibilidad de contemplar dentro del curriculo escolar, tematicas
concernientes a la diversidad sexual y la identidad de género:

Yo creo que cuando estaba esta ministra pues se vino también lo de Sergio Urrego
y que el cambio también en los manuales de convivencia, las comunidades religiosas
fueron muy fuertes, negandose a todo esto e insistiendo en que esto iba a convertir
a sus hijos en gais y lesbianas entonces de una u otra manera todos los medios de
comunicacion entraron al imaginario de las personas con estos discursos y como te
digo también la comunidad educativa del colegio asiste mucho a grupos religiosos
entonces es un grupo que también marcan y marcan sobre estos temas como algo
negativo (RV.93-D3. Docente lesbiana).

Con todo, el rechazo religioso a la diferencia sexogenérica y sus consecuentes
manifestaciones homofobicas, lesbofobicas y transfobicas tienden a circular de manera oculta o
camuflada en discursos de aceptacién y tolerancia que se hacen publicos como atributos propios

del cristianismo, pero no reflejan las opiniones reales de algunos docentes y padres de familia que
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fundamentan su moral y bienestar familiar en preceptos religiosos cuyo impacto sobre las

configuraciones identitarias no normativas, en términos de sexualidad y género, es discriminatorio.
La escuela donde yo trabajo le juega a un discurso de la doble moral que es muy
tipico de la poblacion colombiana, los habitantes de Colombia le juegan al discurso
de como yo soy buen cristiano, buena cristiana, entonces yo debo permitir todo tipo
de actitudes en las personas, con el respeto a la diferencia, pero es solo el discurso,
cuando se enfrentan a lo practico, entonces: “que eso a mi no me toque de ninguna
manera”, yo me atreveria a decir que el 99% de la poblacion de la que estoy
hablando es creyente, el creyente facilmente cae en la intolerancia, precisamente por
lo que estaba hablando anteriormente y es que si yo considero que vengo de Eva,
mis primeros padres, padre, ni siquiera se habla de la madre porque a Eva no la
Ilaman como madre, mis primeros padres fueron Adan y Eva, entonces yo por
supuesto que tengo que ser homaéfoba si yo soy coherente con mis creencias (GF.11-
D2. Docente).

En el discurso de los docentes homosexuales, lesbianas y transgénero, principalmente en el
discurso de la comunidad educativa, se detecta una referencia explicita a las creencias religiosas
para explicar la diferencia sexual y de género como algo que esté en contra de dios, que ofende a
dios, o para argumentar, al menos desde lo narrativo, que dios promueve la aceptacion del otro a
pesar de su diferencia. Las perspectivas de padres de familia y profesores respecto al tema de la
diversidad sexual y de género estan influidas por una amplia tradicién religiosa que se formé en el
ambito familiar y eclesiastico. Los estudiantes, por su parte, han elaborado una perspectiva méas
comprensiva en torno a los temas de diversidad a propésito de su interaccion con personas
sexualmente diversas que en la actualidad viven la identidad sexual y la identidad de género
publicamente.
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4.1.2 Imaginarios socioculturales y saberes escolares
Junto a estas interpretaciones religiosas, en las narrativas biograficas de los docentes
sexualmente disidentes se identifican imaginarios escolares que valoran frecuentemente la
diferencia sexual y de género como acontecimientos incomprensibles, extrafios y anormales, por
cuanto, se les intenta organizar en los esquemas convencionales de la sexualidad y el género, asi,
es comun hallar expresiones de la comunidad educativa como: el hombre gay es afeminado, la
mujer leshiana es marimacho, a las mujeres transgénero le atraen sexualmente los hombres: soy
lesbiana, me gustan las mujeres, no cumplo con ese rol de mujer trans que piensa la gente, que las
mujeres trans andamos detras de los tipos, eso no es cierto, no a todas nos gustan los tipos” (RV.14-
D1. “Docente transgénero), todo hombre gay quiere ser mujer, toda mujer lesbiana quiere ser
hombre, las personas homosexuales no tienen hijos: “habia otra estudiante declarada lesbiana y
habia una cosa con los profesores, profesores mayores que decian “;como se le ocurre?, si tuvo
una hija a los 14 afios y ahorita a los 16 dice que es lesbiana, ;como asi?”” (RV.81-D3. Docente
leshiana), la homosexualidad es una enfermedad mental, la homosexualidad se contagia, entre
otros.
En el caso cuando el nifio se sabe que es gay o es lesbiana, no se junte con esa nifia,
estd mal esa nifia, esa nifia tiene problemas mentales; esa es la otra, es a pensar que
una tiene problemas de salud mental porque como asi, como es que se convirtio y
yo no me converti, es que siempre fui una mujer, ¢yo qué hago? que es que esto fue
un capricho y entonces llegé a joder a todo mundo y no fue un capricho, es que yo
soy asi y no sé como maés ser (RV.11-D1. Docente transgénero).
He oido de comparieros que dicen que la homosexualidad es una enfermedad mental,
pero eso tambien tu aprendes a reconocerlo dentro de un ambiente educativo que
todos tenemos opiniones porque, asi como hay profes que creen que es una
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enfermedad mental, tengo profesores que creen que nosotros nunca hemos ido a la
Luna, que no creen en las vacunas ¢si? (RV.103-D4. Docente gay).

Similarmente, la comunidad educativa estima que la disidencia sexual y la disidencia de
género son producto de las decisiones de vida de los sujetos, es decir, que cada persona tiene la
posibilidad de elegir ser homosexual, lesbiana, transgénero, bisexual, etc., o de ser heterosexual,
bajo esta idea, las orientaciones sexuales diversas y las identidades de género no normativas son
susceptibles de ser corregidas, y, en la misma via, el estudiantado heterosexual seria propenso a
desviar sus intereses sexuales, a ser influenciado o seducido por el mundo LGTBIQ, por lo menos,
asi lo sugiere uno de los docentes homosexuales que particip6 en los relatos de vida cuando se
refiere a sus colegas: “ellos no comparten porque creen que eso es una eleccion, que un dia dije
“ay, voy a ser homosexual”, en su imaginario, la homosexualidad es una enfermedad mental; el
chico necesita terapia porque no tiene afecto” (RV.116-D4. Docente gay).

Adicionalmente es usual que las personas traten de organizar sus imaginarios sobre la
homosexualidad desde las practicas sexuales entre parejas de sexos opuestos y los roles asignados
al binarismo de género masculino/femenino, pues siguen considerando, en primer término, que el
referente normal y correcto de comprender las relaciones erotico-afectivas de los humanos es la
heterosexualidad y, en segundo término, que la nica clasificacion posible de las personas se da en
términos de hombres y mujeres con comportamientos, expresiones y tareas especificas que los
tipifican como tales; las mujeres cuidan del hogar, los hombres trabajan y dan sustento. En
consecuencia, es comudn encontrar que algunos sujetos consideran que en la relacién de dos
hombres uno de ellos asume las caracteristicas, gestos y conductas del género femenino, es decir,
de una mujer, mientras, en el caso de una pareja de mujeres, al menos una de ellas, asume los

rasgos, expresiones y conductas masculinas, de un hombre, no solo en lo referido a las préacticas
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sexuales, sino también en los aspectos sociales, emocionales, econémicos, etc., que hacen parte de
una relacién de pareja convencional.
El imaginario que tienen del homosexualismo es que hay una persona que asume
ser hombre y una que asume ser mujer por el acto sexual, que una pareja homosexual
se comporta como las heterosexuales al asumir que una de las dos personas asume
los roles de la casa y que la otra persona, por ejemplo, va a salir a trabajar y, por
ejemplo, en el caso del leshianismo ellos tienen el imaginario de que es un placer
principalmente para los hombres verlas, no es para el placer mutuo de las mujeres,
sino que es para el placer de un tercero que las esta observando, entonces esta el
imaginario, como el fetiche, principalmente es eso (RV.195-D9. Docente gay).
Precisamente, los estereotipos asignados a las dicotomias masculino/femenino,
hombre/mujer, son marcos de referencia cominmente empleados por la comunidad escolar,
principalmente por miembros del profesorado y de las directivas docentes para tipificar la
apariencia fisica, los comportamientos, las expresiones y las interacciones de los estudiantes, tanto
asi, que una de las docentes sexualmente disidentes identifica en el uniforme escolar, un mecanismo
simbolico que ha diferenciado a los hombres de las mujeres en los colegios y, que al desconocer
otras posibilidades de configuracion identitaria, ha sido objeto de debates constitucionales con
repercusiones directas en la formulacion de los manuales de convivencia, por cuanto, su imposicion
coarta el desarrollo a la libre expresion de los nifios, nifias y jovenes: “el uniforme encasilla,
inclusive fue un debate en la Corte, hay ganancias de los derechos de la persona a utilizar uniforme
del género con el que se identifique, el género es instrumento de encasillar y reafirmar imaginarios
de género” (RV.63-D2. Docente lesbiana).
Habia una nifia muy buena en el futbol, y el profesor de educacion fisica refiriéndose
que esa nifia era machorra; habia un nifio de primer grado con el cabello rizado mas
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largo que el mio, y el mismo profesor, “ese nifio ;por qué no le cortaran el pelo?, no
va a saber si es nifio o es nifia” (RV.84-D3. Docente lesbiana).
RV.64-D2 esta misma profe directiva que tenia un familiar de la comunidad

De acuerdo con las vivencias de un docente sexualmente diverso, este tipo de imaginarios
socioculturales generan una mayor afectacion sobre las personas transgénero, ya que su proceso de
construccion identitaria es visible ante la comunidad y esto puede exacerbar las expresiones
discriminatorias y violentas al no corresponderse con los esquemas normativos de la sexualidad y
el género, por el contrario, para una persona homosexual, lesbiana o bisexual, al no ser
frecuentemente explicita su experiencia de disidencia sexual, las interacciones con la comunidad
escolar suelen ser menos conflictivas: “para los gais las cosas son més sencillas, para un chico trans
tiene doble discriminacion, la primera por su biologia femenina, y dos, tratar de ser reconocido en
una masculinidad ante personas que no entienden ni respetan la diferencia” (RV.138-D5. Docente
gay). Sumado a esto, la influencia de las representaciones negativas sobre la diferencia sexual es
maés visible en el discurso de algunos estudiantes de secundaria que en el de la poblacion estudiantil
de primaria.

Los nifios no le ven lo malo a la homosexualidad o comportarse de cierta manera o
por fuera del estatus quo, mientras tanto que, al trabajar con adolescentes en
bachillerato, ellos si conciben la homosexualidad como algo, bueno, no la mayoria,
algunos, como algo malo, algo que no esta bien y esto queda principalmente para el
modelo educativo (RV.191-D9. Docente gay).

Por su parte, docentes, estudiantes y familias, al cuestionarse sobre la manera como
entienden la diversidad sexual y la identidad de género tienden a emplear confusamente la
terminologia, mencionan factores como el sexo bioldgicoy los roles de género masculino/femenino
para profundizar en sus ideas, nombran identidades que hacen parte del colectivo LGTBIQ; algunos
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participantes, en su mayoria estudiantes, establecen la diferencia entre orientacién sexual e
identidad de género: “La primera se refiere a como se identifica una persona en el ambito sexual,
y la identidad de género es como se identifica la persona: hombre, mujer o transgénero, transexual”
(GF.166-E7, Estudiante), “para mi identidad de género es como se siente la persona, o sea, nacio
siendo hombre, pero se siente como una mujer y la diversidad pienso que es como los diferentes
gustos que se sientan a nivel sexual” (GF.167-E8. Estudiante), aspecto que, en contraste con las
ideas expuestas anteriormente sobre las narrativas biograficas del profesorado LGTBIQ no implica
necesariamente una representacion favorable o afirmativa de la disidencia sexual y la diversidad
de género en el entorno escolar bogotano, es decir, tener conocimientos al respecto no supone
renunciar al prejuicio.
La cantidad de probabilidades que existen de relacionarse las personas a nivel
sexual, eso es como la diversidad. Uno tenia claro, papad 0 mam4, la figura paterna,
materna y digamos que ese es un espejo por el cual uno crecid, pero puede pasar que
la persona psicoldgicamente tenga una situacion interna que lo haga sentir una mujer
y de pronto esta en el cuerpo de hombre y empiezan a generar otras tendencias, por
ejemplo, como travestis que se visten como mujeres, pero son hombres, se declaran
oficialmente homosexuales porque les gustan son hombres, mujeres que se
consideran hombres por su rudeza o su forma de ser, no les gustan los hombres
bioldgicamente, pero le gustan son mujeres que sean femeninas, hoy dia es una
situacion para la sociedad, normal, usted ve nifios, nifias y llega un punto donde dice
hombres con hombres y mujeres con mujeres, pero bueno, hoy en dia es una mezcla
y una explosion de muchas cosas donde hasta una persona se puede enamorar de un

gato, del perro, del pez o del arbol o del poliamor, o los bisexuales, los LGBTI,
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finalmente eso podria pensar yo que es la diversidad de género, hay una base, pero
se ha ido ramificando a muchas combinaciones (GF.33-MF2. Madre de familia).
Concretamente, para padres 0 madres de familia, estudiantes y docentes la identidad de
género es, por un lado, un asunto de eleccién personal, hallazgo que también se evidencio en los
relatos de vida, una decision que no necesariamente corresponde con la disposicion bioldgica del
cuerpo: “para mi la identidad de género es como se siente la persona, como se quiere identificar,
como quiere ser, los distintos géneros hombre, mujer, hombre trans, hermafrodita, los dos géneros”
(GF.54-E1. Estudiante), por otro lado, un proceso externo de categorizacion impuesto sobre el
sujeto: “quien dio la concepcidn de diversidad, varios, poli, estd externo a la persona que tiene su
identidad sexual, el nifio nace sexuado, pero no puede expresar su sexualidad, es el adulto el que
lo identifica como un ser sexual” (GF.1-D2. Docente), mientras que la diversidad sexual es
vinculada a la pluralidad de gustos erético-afectivos y la vivencia de las practicas sexuales.
La identidad de género va directamente relacionada a como cada individuo, a nivel
muy personal se identifica y se desarrolla, con el paso del tiempo hemos ido
encontrando que hay personas que no se identifican y que no se sienten comodos
siendo encasillados en género femenino o género masculino. Ya existe una gran
diversidad, y por eso hablamos de las mujeres lesbianas, hombres homosexuales, de
travesti, transgénero, entonces yo creo que estos términos estan relacionados a la
identidad de una persona a nivel muy individual consigo misma, con su cuerpo, con
sus deseos, con sus necesidades (GF.86-D5. Docente).
La identidad de género es como esa persona se identifica mas alla del género con el
cual haya nacido, digamos si biolégicamente naci6 siendo hombre, pero se identifica
como mujer, se identifica con el género femenino, es una persona que trata de verse
y comportarse como una mujer porque se identifica como tal, lo mismo con una
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mujer que haya nacido con el género femenino y se identifica como un hombre,
prefiere que la Ilamen o se dirijan hacia ella como un hombre y se identifica como
tal, estan los heterosexuales que es aquella persona que le gusta el sexo opuesto, el
homosexual que le gusta el mismo sexo y hay personas bisexuales (GF.190-PF8.
Padre de familia).

La diversidad sexual en términos generales habla de las diferentes orientaciones que
puedan tener las personas, no solamente la heterosexual y la identidad cisgénero,
sino que existen mas, ya lo de la identidad de género, entonces la forma en como la
persona se percibe a si mismo dentro del género femenino, masculino, un intermedio
0 ninguno de los dos, ya eso para las personas que son transgénero, que no
corresponde como a su parte bioldgica o parte genital (GF.218-D7. Docente).

En las narrativas grupales de la comunidad educativa también se encontré una referencia
importante a la dicotomia biologico/social para explicar la identidad de género, algunos docentes
y estudiantes consideran que el género, como rasgo identitario, estd determinado por los genes y,
con estos, por el sexo bioldgico, es decir, los genitales: “en la naturaleza se presentan dos géneros
desde el punto de vista genético, el macho y la hembra, una cosa es como uno nace desde el punto
de vista de los genes, yo entiendo eso como diversidad de género” (GF.85-D4. Docente), “me paro
desde la biologia, ¢ Como nacen los seres humanos?, con unos érganos biol6gicamente masculinos
o femeninos, en lo bioldgico es asi” (GF.4-D3. Docente).

Otros actores educativos consideran que el género esta determinado por las interacciones
sociales, por la forma en que el sujeto se presenta al mundo y se relaciona con los otros: “diria que
identidad sexual vendria siendo la identificacion del ser humano dentro de su sexualidad, desde si
mismo, y la identidad de género ya seria como nos vendrian sintiendo las otras personas o dandonos
a conocer a los demas” (GF.117-E5. Estudiante): “concibo la diversidad sexual como las
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interacciones que hay entre los humanos basadas en su genitalidad y el actuar de su corporeidad;
la identidad de género es la forma en la que intentamos categorizar esas interacciones a nivel
ecologico” (GF.219-D8. Docente).
Cuando este ser que bioldgicamente tiene 6rgano masculino o femenino no se
identifica en cuanto su actuar y pensar, a mi parecer hay un conflicto, pero
dependiendo de él con quien esto lo comente o interactue, le pueden ocurrir muchas
cosas y entre esas muchas cosas puede considerarse que es raro, diferente (GF.4-
D3. Docente).

Una participante de los grupos focales docentes comenta que la identidad sexual, términos
que utiliza para referirse principalmente al género, también es una construcciéon mental de las
personas, que no siempre coincide con la disposicién genética del cuerpo, esto implica considerar,
en primer término, que no es posible desconocer el determinismo biolégico del cuerpo humanoy,
desde alli, una clasificacioén de género natural y cientifica (macho/hembra), en segundo término,
que el ser mujer u hombre, desde un punto de vista psicolégico, va mas alla de la genética y obedece
a las construcciones psiquicas de los sujetos, en este sentido, el género no se define por un dnico
rasgo humano, incluso, puede resultar contradictorio para la comprensién cuando no muestra una
correspondencia entre lo corpéreo y lo mental.

Cuando se habla de identidad sexual, ahi ya es como una persona se define, como
se siente y quiere sentirse, entonces ahi viene la gama que se desprende y hace parte
de nuestra humanidad, por ejemplo, mujeres que se identifican como hombre, de
acuerdo a ese sentimiento se visten y actlan, también hay personas que no se
identifican, no sienten ninguna inclinacién hacia algin lado, yo percibo que una cosa
€s Como uno se construye mentalmente y otra diferente es como son nuestros genes
(GF.85-D4. Docente).
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Es frecuente, por lo menos, en el caso del profesorado, explicar el acontecimiento de la
sexualidad y del género a partir de los postulados cientificos y bioldgicos que existen sobre el
cuerpo Yy la evolucion humana, por lo anterior, una de las docentes considera que en efecto la
homosexualidad puede ser transmitida de unas personas a otras a través de un mecanismo
denominado fenocopia, entendido este como un aspecto externo a la biologia/genética del sujeto
cuya reproduccion se va dando en las generaciones a través de la imitacién, mismo argumento que
utiliza otra docente del grupo focal para considerar que la homofobia también puede ser una
conducta apropiada a través de la reproduccion de estereotipos aprendidos en el hogar:

La fenocopia no hace parte inicial del cromosoma ni de los genes, resulta que si en
una generacién algo que es tendencia y externo a mi organismo y se repite con
mucha frecuencia, en Gltimas termina a la siguientes generaciones incorporandose,
es como Yyo imitarlas a ustedes en un comportamiento y se queda alli,
bioldgicamente se queda alli, entonces se mantiene, es cultural y se mantiene;
algunos jovenes por su cabeza no les pasaba ser ni homosexuales ni lesbianas, pero
estar inmersos a veces entre tantos compafieros que si, ellos dicen, “oiga ;por qué
no ensayar?”, pero hay otros que no solo tienen la curiosidad sino que ya vienen asi,
pero no lo manifiestan, nacen (GF.7-D3. Docente).

Yo ahi te daria otro ejemplo y es que un nifio de ver que el papa discrimina a los
homosexuales, de pronto una le dice, oiga papi usted ¢por qué detesta a los
homosexuales?, “ay no profe es que mi papa me dice que con ellos no me debo
juntar”, entonces se aprende un prototipo de comportamiento del papa, eso lo asumo
como fenocopia. (GF.8-D1. Docente).

En las narrativas grupales de docentes, estudiantes y padres de familia se evidencia una
aproximacion al conocimiento de las construcciones conceptuales que se han desarrollado en torno
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a ladiversidad sexual y la identidad de género. En su mayoria, estos participantes manejan nociones
que vinculan la primera categoria con la orientacion sexual, es decir, con los intereses erético-
afectivos de los sujetos y nociones que relacionan el género con la identificacion de la persona en
términos de los binarismos masculino/femenino, hombre/mujer u otras posibilidades que se han
hecho publicas recientemente como el género fluido, no binario. No obstante, el uso indistinto de
la terminologia, las caracteristicas de los argumentos que presentan en sus explicaciones, sobre
todo, la vinculacion de las orientaciones sexuales e identidades de género en un mismo grupo,
exponen también ciertos niveles de confusién y desconocimiento respecto al tema, pues sigue
siendo mas sencillo para la experiencia y la comprension humana de los participantes, organizar la
sexualidad en términos de relaciones heterosexuales y el género en dos posibilidades Gnicas de ser:
hombre/mujer.

Los imaginarios socioculturales que circulan recurrentemente en la comunidad educativa
del contexto escolar bogotano ubican la diferencia sexual y de género en el lugar de lo raro, de lo
anormal, de modo que, la homosexualidad, el lesbianismo y el transgenerismo se consideran
patologias mentales o desviaciones humanas que, de un lado, pueden contagiarse y, de otro lado,
son susceptibles de eliminarse o corregirse mediante tratamientos psicoldgicos. Otros actores
educativos, consideran que estas expresiones identitarias no normativas son producto de las
decisiones de vida de los sujetos, decisiones que pueden estar influenciadas por los
comportamientos o actuaciones de personas que hacen parte de la poblacion LGTBIQ. Sumado a
esto, se identifica una necesidad frecuente de los participantes de comprender las relaciones
homosexuales desde el esquema heterosexual y el binarismo convencional de género, en
consecuencia, asumen que en las parejas del mismo sexo siempre debe existir una persona que

asume el rol masculino y otra que asume el rol femenino.
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Frente a esto, es importante sefialar que los imaginarios socioculturales con contenido
peyorativo explicito o implicito a proposito de las personas LGTBIQ se identifican
mayoritariamente en los discursos de padres de familia y docentes, asimismo, que uno de los
imaginarios mas perjudiciales para quienes no se ubican en el marco heterosexual y de género
binario, sobre todo, cuando se ejerce una labor social como la docencia, es la equiparacion de la
diversidad sexual con la pedofilia, en otras palabras, pensar que las personas de la poblacion
LGTBIQ son proclives al abuso sexual de menores.

Finalmente, es posible sefialar, a partir de los relatos de vida del profesorado LGTBIQ, que
cuatro de los seis docentes homosexuales y dos de las tres profesoras leshianas que participaron en
el estudio reflejan en su discurso una apropiacion de los conceptos diversidad sexual e identidad
de género, es decir, saben que hablar de diversidad sexual concierne a las diferentes posibilidades
de vivir la sexualidad, de responder a los gustos erotico afectivos, mientras la identidad de género
se relaciona con la construccién del sujeto en términos del binarismo masculino/femenino o fuera
de este, aspecto que obedece en gran medida, a dos factores, primero, a su interés por estudiar los
desarrollos académicos existentes sobre la sexualidad y el género, segundo, a sus activismos
LGTBIQ o sus conexiones con grupos culturales que luchan por los derechos de las personas
sexualmente diversas desde el arte. De los tres docentes sexualmente diversos que manifestaron no
tener claridad sobre los conceptos mencionados, dos argumentan que no han tenido intencion de
profundizar en el tema por cuanto consideran que precisamente el reto de la sociedad implica
suprimir las etiquetas y las casillas, es decir, desean vivir su experiencia de alteridad sin necesidad
de tematizarla.

4.1.3 Discursos escolares

Ahora bien, las vivencias del profesorado sexualmente diverso o con identidad de género

no normativa, asi como las perspectivas de las familias, el estudiantado y los docentes revelan una
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tendencia del entorno escolar bogotano a la omisidn o invisibilizacion de los acontecimientos
relacionados con la diferencia sexual y de género, en tanto, las discusiones y contenidos referentes
al homosexualismo, el lesbianismo, el transgenerismo y otro tipo de configuraciones identitarias
se evaden: “mas alla de la difusion que se ha tenido en los medios Yy las redes, pensaria que en el
ambito escolar no se habla abiertamente o no se abren espacios de discusion frente a eso ;no?”
(GF.192-PF8. Padre de familia), “creo que es un tema vetado, de eso no se habla, por lo menos no
publicamente, creo que son cosas que, si se detectan, vamos a decirlo asi, se hablan por debajo de
cuerda” (GF.223-D9. Docente), “en la escuela se habla poco o se evade, no enfrentamos un
discurso de altura para que aclaremos, para que entre todos construyamos; se tiende al secreto
porque nuestros estudiantes se avergilienzan o no quieren ser juzgados” (GF.9-D3. Docente).
A lo sumo, estas tematicas socioeducativas se abordan de manera clandestina, tacita, o
desde discursos explicitos indirectos que, en la mayoria de los casos, aluden a la broma, al chiste o
la burla y, a su vez, evidencian, seguin los participantes, discursos de doble moral, “en el colegio
hay una doble moral que es “yo te apoyo”, “yo estoy super de acuerdo con la comunidad”, pero
hago los chistes, “ay no, muy gay de tu parte”; se maneja una doble moral en general” (GF.57-E1.
Estudiante). Este hallazgo se observa principalmente en los padres de familia y los docentes, pues
para el caso de los estudiantes, existe una apertura al dialogo y la vivencia de estas teméticas en
los colegios.
Cuando yo ingreso a la institucion que es en la escuelita antigua, estas tematicas no
se hablaban para nada, se veian chicos que tenian tendencias, asi como uno dice,
delicados y ahi es cuando viene un discurso de rechazo, de exclusion frente a los
estudiantes, entonces el discurso que por mucho tiempo se manejé fue muy
conservador, excluyente, de doble moral, de ocultar las cosas y para nosotros los

docentes fue un aprendizaje muy poderoso porque los mismos chicos como en la
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experiencias que nos contaban, nos han venido cambiando esa visién que se tiene
frente a las comunidades LGTBI (GF.92-D6. Docente).

Toca saldn abierto, nadie me lo esta exigiendo, pero yo misma me hice la exigencia
al ver la chispa de rumores en los pasillos de que yo los estaba volviendo gais, los
estaba homosexualizando, las estaba volviendo hombres a las nifias y cosas asi tan
absurdas, entonces yo decidi salon de puertas abiertas (RV.23-D1. Docente
transgénero).

De acuerdo con las narrativas de dos docentes sexualmente diversos, los comentarios que
concretamente expresan los profesores contienen, en algunos casos, lenguaje despectivo con el que
se generan afectaciones sobre la poblacion LGTBIQ “ay es un marimacho”, “se mueve muy
grotesco”, “se ve es como un hombre”, he escuchado mas comentarios cuando son de mujeres
lesbianas” (RV.68-D2. Docente lesbiana), “cuando hay un encuentro informal a nivel de
compatfieros docentes, entonces comienzan como, por ejemplo, “deje la maricada”, “severa flor”,
“yo sé que a usted le gustan otras cosas”, intentan no hablar de sefioritas” (RV.156-D6. Docente
gay). Con todo, frente a este silencio reiterado, y ante los comentarios peyorativos, discriminatorios
y jocosos que se perciben en los colegios bogotanos varios padres y madres de familia, como
también docentes estiman favorable y pedagdgico abordar teméticas de disidencia sexual y de
género para habilitar nuevos marcos de referencia desde los cuales construir representaciones mas
respetuosas y afirmativas sobre las personas homosexuales, bisexuales y transgénero.

Sigue siendo una vision muy callada y silenciosa y mucho méas con los docentes, ese
discurso no lo damos entre nosotros, no tenemos ain la madurez suficiente para
entender este tipo de situaciones y tomarlo de manera muy normal, pienso que
estamos en un proceso de aprendizaje, los chicos se han impuesto, eso ha sido muy

bonito, pero falta mucho; yo he venido tratando de manejar otra serie de cosas y se
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burlan algunos profes, pero que es eso de “las, los, les” ;si?, es ese discurso, porque
aun no lo hemos abordado bien, falta de conocimiento (GF.96-D6. Docente).

Considerando la informacidén obtenida es posible sefialar que, en el ambito escolar
bogotano, el tema de la diversidad sexual y de género sigue ocupando el lugar del tabu, del prejuicio
y del silencio. El desconocimiento y los imaginarios negativos sobre la diferencia sexual configuran
discursos ocultos en los diferentes actores educativos respecto a las personas de la poblacion
LGTBIQ que hacen parte de las instituciones educativas dentro de sus interacciones cotidianas
privadas, estos participantes reconocen en la burla y las referencias despectivas formas de calificar,
describir o encasillar a las personas que no se ajustan al modelo heterosexual y los roles de género
masculino, femenino. Ahora bien, este acontecimiento es visible para padres de familia, docentes
y estudiantes, quienes estiman que el entorno escolar deberia posibilitar didlogos y reflexiones para
transformar los discursos e imaginarios que existen al respecto.
4.1.4 Aperturas del estudiantado

Como se ha mencionado en los apartados anteriores, la comunidad educativa y los
profesores de la poblacién LGTBIQ identifican procesos de apertura y comprension hacia las
personas sexualmente diversas o con una identidad de género no normativa por parte de los
estudiantes, quienes en sus discursos reflejan una aceptacion de la diferencia sexual y de género
como acontecimientos positivos que devienen de la diversidad humanay que, a su vez, no se deben
convertir en factores de discriminacion, violencia o sancién social: “después entendimos que no
era nada del otro mundo, no era cosa extrafia, es algo muy natural dentro de esta sociedad y que
teniamos que aceptarlo tal y como estuviera” (GF.122-E5. Estudiante). Los estudiantes interact(ian
con sus compafieros diversos, les acogen, les respetan y les consideran como iguales, en tanto, seres
humanos y personas que hacen parte de la sociedad y del entorno escolar. Estos estudiantes estan
dispuestos a conversar sobre cuestiones de genero y sexualidad desde una perspectiva diversa.

Michael Eduardo Ramirez Rincén | 161



Contexto escolar bogotano y vivencias de la disidencia sexual y de género

Si bien, los participantes no generalizan estos hechos a todo el estudiantado, reconocen que
un alto porcentaje de los nifios, nifias y jovenes estan dispuestos a convivir con personas de la
poblacion LGTBIQ, “entre los estudiantes el tema es muy abierto y es mas trabajado, mas
normalizado” (RV.65-D2. Docente lesbiana), “escucho a los chicos, gran parte de ellos consideran
que las personas que pertenecen a la comunidad LGBTIQ son iguales que ellos, los apoyan y ven
absurdo en algunas personas que discrepen frente a este pensamiento” (RV.157-D6. Docente gay),
“los estudiantes en este momento, no todos, pero siento que la gran mayoria ha ido normalizando
la situacion” (RV.172-D7. Docente gay), “hay una aceptacion ejemplar de la diferencia, de la
diversidad, de la homosexualidad, yo no he escuchado de nifios que juzguen al compafiero porque
es homosexual” (GF.10-D1. Docente), “nuestros hijos han sido nuestros profesores en esto, la
juventud es la que nos ha hecho entender y abrir un poquito mas frente a la diversidad” (GF.36-
MF1. Madre de familia).

Tuve una préctica en una institucion comenzando 2012 méas o menos, y all4 en ese
colegio habia varios chicos que habian definido sus identidades e incluso sus
orientaciones, sostenian sus relaciones de pareja con los mismos chicos digamos del
mismo colegio y pues como lo decia el profe, dentro de los limites que permiten los
manuales, los chicos tenian una posicién mucho mas construida sobre si mismos y
sobre como ellos se podrian relacionar o como los estaban apreciando (GF.222-D8.
Docente).

Esta apertura del estudiantado, segun la narrativa de los docentes sexualmente diversos,
podria obedecer a tres acontecimientos importantes que se han venido dando en los colegios
bogotanos durante los Gltimos afios, en primer término, la manifestacion pablica de la orientacion
sexual e identidad de genero diversas de estudiantes, quienes en el ejercicio de su derecho al
desarrollo libre de la personalidad han propiciado debates constitucionales y han obligado a las
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instituciones educativas a reformular los manuales de convivencia a proposito de los uniformes
escolares y otros aspectos referidos a la identidad, en segundo término, la disponibilidad del
estudiantado al didlogo sobre temas de diversidad sexual y de género de cara a la informacion que
permanentemente reciben de los medios masivos de comunicacion y las redes sociales al respecto,
en tercer lugar, las estrategias discursivas o linguisticas que lideran algunos docentes para
evidenciar que el homosexualismo, el lesbianismo, el transgenerismo, etc., son hechos reales en la
cotidianidad escolar y no hay razén para categorizarlos como peligrosos o alarmantes.
Siento que ahorita eso es muy normal, yo tengo estudiantes que son abiertamente
con sus comparieros y sus comparfieros los molestan, pero no en el sentido ofensivo
sino es “como estas de rico”, ese tipo de cosas, no digo que es al 100% el respeto
gue uno esperaria, pero se da, pero por el contrario siento que con los muchachos y
muchachas que no son abiertamente o0 estan en ese proceso de intentar asumirse y
que los deméas empiecen a percibir eso que pueden llegar a reflejar, siento que hay
muchos mas tabus en ellos que en sus comparieros y siento que son ellos mismos
los que se prestan para que sus compafieros los molesten y demas, entonces y que
los molestan en tono feo, pero cuando eso ocurre, se empieza el espacio para la
reflexion y ese tipo de cosas, “;cudl es la casilla?, esta bien, esta enamorado, yo, por
ejemplo, amo a Camilo, amo a Andrés, amo a tal, esto es un poliamor”, entonces
ellos empiezan a ver que esto no es un tabd, es una situacion que hay que normalizar,
no hay por qué escandalizarse (RV.171-D7. Docente gay).
El dia de ayer estaban hablando de una pareja que ambos decidieron cambiar de
sexo, la chica se paso a ser hombre y el hombre pas6 a ser mujer y ellos estaban
hablando de que cdmo podria resultar después de la operacion para volverse del
sexo contrario para que la chica resultara embarazada, entonces que no entendian
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como era que funcionaba el proceso de hacerlo y no entendian como es que un
hombre que habia pasado por una cirugia, que ahora era mujer, habia resultado
embarazada de una mujer que habia hecho el cambio de sexo a hombre (RV.194-
D9. Docente gay).

El contraste de discursos e imaginarios de los diferentes actores educativos expone un
avance significativo en la eliminacién de prejuicios referidos a la poblacion LGTBIQ para el caso
de los estudiantes, por el contrario, en miembros del profesorado y de las familias, se identifican
imaginarios y discursos que estigmatizan la diversidad sexual y de género, que generan conflicto
y tienden a exigir comportamientos afines a los esquemas normativos de la sexualidad.

4.1.5 Influencia de los discursos, saberes e imaginarios escolares sobre las vivencias de
docentes homosexuales, lesbianas y transgénero.

Estas perspectivas y discursos del contexto escolar bogotano repercuten negativamente
sobre la imagen del docente sexualmente diverso o del docente con una identidad de género no
normativa, en especial, sobre su funcion formadora, pues considerar que la homosexualidad, el
lesbianismo y el transgenerismo son rasgos de identidad peligrosos, contagiosos y pecaminosos,
implica, a su vez, asumir que el ejercicio social de la docencia se ve afectado y la poblacion
estudiantil se expone a una situacion de riesgo ante la presencia de un docente o una docente que
haga parte de la poblacién LGTBIQ y asuma su sexualidad como acontecimiento publico y politico
en el marco del ejercicio profesional y la mision de educar.

Principalmente, los padres de familia manifiestan temor ante la posibilidad que rasgos
identitarios como los gestos, las posturas corporales, los discursos y los pensamientos de un
profesor o una profesora sexualmente diversa puedan inducir a los estudiantes a querer modificar
sus intereses y sus comportamientos, a desarrollar una “inclinacion” o “tendencia” hacia la
homosexualidad, el transgenerismo, etc., siendo estas posibilidades, expresiones de lo abyecto e
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indeseable en un discurso aparentemente tolerante. Esto, teniendo en cuenta que el maestro
representa, en el ambito educativo y, en la sociedad, un modelo de rectitud, un ejemplo de decoro,
respeto y moralidad que se suele seguir o imitar: “habria muchas bromas entre estudiantes,
profesores y si el profesor nos habla del tema mis papas dirian: “no me gusta ese profesor”,
normalmente se piensa que, si te hablan de eso, te quieren inclinar hacia la comunidad” (GF.67-
E1. Estudiante).
A mi me genera un poco de incertidumbre porque no lo entiendo bien, no me he
documentado bien y unas personas dicen que la persona se hace y en el trascurrir de
su vida le gustaron los hombres o las mujeres o que nace, entonces yo digo, si mi
hija tiene un profesor que se manifiesta y dice que es gay pues no sé qué pueda
pensar, un dia mi hija me dijo “mama, ella por qué se viste como mujer, pero habla
como hombre”, entonces queda uno como, qué le explico, qué le digo o si de pronto
ella el dia de mafiana me dice, yo también quiero hablar como nifia, pero vestirme
como nifio, entonces yo personalmente manifiesto que no tendria ningdn
inconveniente si decide hacerlo o quiere hacerlo, desde que sea feliz, pero entonces
digo, no sé qué tanto puede incidir de pronto el docente para los nifios; mi hija
siempre me dice, “es que Yo quiero ser como mi profe y lo que diga la profe, mi
profe es linda” y es el ejemplo, asi como uno de mama es el ejemplo de los hijos,
entonces asi como ella imita mis acciones, podria imitar la de los docentes, no sé
qué pueda pasar, entonces es mi incertidumbre, mi temor (GF.49-MF1. Madre de
familia).
Toda la poblacion que pertenece a LGTBI ha venido adquiriendo un espacio, han
ido ganando espacios, derechos, como cualquier ciudadano y eso me parece que esta
bien, pero me parece que esta bien en la medida que tampoco se pase por encima de
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los derechos de los otros, en la escuela, pues nosotros tenemos nifios adolescentes
gue son maleables, que son faciles de influenciar, entonces pues todo esto viene a
ser complicado frente a la vision de un padre de familia en el momento de aceptar
la situacion ¢si? (GF.89-D5. Docente).

Segun lo anterior, se piensa, por ejemplo, que un docente o una docente transgénero puede
ser mal ejemplo para el estudiantado: “Los padres y docentes empiezan con comentarios como que
retirardn a su hijo del colegio porque hay riesgo de que tu presencia lo vuelva gay” (RV.27-D1.
Docente transgénero), que los nifios, nifias y jovenes podrian ser victimas de abuso sexual:
“interpretan también que una les va a violar los hijos, que una es pedéfila” (RV.6-D1. Docente
transgénero), que podrian transformarse en homosexuales o iniciarian sus practicas sexuales de
manera libertina: “un compafiero de educacion fisica empezo a decir que no iba a meter a su hijo
porque yo lo iba a volver marica, que mal yo llegar marica asi, que ya no podia meter a su hijo ahi”
(RV.9-D1. Docente transgénero). En el peor de los casos, estas perspectivas se concretan en
discursos de odio y amenazas contra el profesorado, principalmente, cuando es transgénero.

Ya no volvi a la sede de primaria porque el decir de los papas es que yo voy alld a
violar los nifios ¢si?, me acuerdo que hubo una reunion con padres para tratar estos
temas diversos y llegd un papé que trabajaba en el INPEC y que basicamente a él le
valia huevo todo eso que estaban diciendo, que él si sabia como se arreglaban las
personas y que donde se lo encontrara a ese marica, refiriendose a mi, y yo si le voy
es dando piso y mostraba ahi donde tenia el revolver, entonces son cosas fuertes
(RV.12-D1. Docente transgénero).

Como se observa, las expresiones mas recurrentes de rechazo y temor hacia la diferencia
sexual y de género son declaradas por colegas docentes y acudientes de los estudiantes, no obstante,
para el profesorado LGTBIQ implica mayor asombro y oportunidad de critica el que un profesional
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de la educacion dedicado a la academia, a la transformacién social y la formacion socioemocional
de las infancias y las juventudes, un educador que ha vivido procesos formativos rigurosos, sociales
y humanos conserve en su estructura de pensamiento prejuicios sobre la sexualidad diversa y las
identidades de género disidentes, sobre todo, manifieste, mediante la violencia y la agresién, su
imposibilidad de reconocer y respetar a una persona de la poblacién LGTBIQ en el contexto escolar
bogotano. Aunque no es una pretension de los docentes que se identifican con una orientacion
sexual o identidad de género no normativas que sus colegas abandonen sus creencias o perspectivas
de la realidad, esperan que la formacién profesional en el &mbito de la docencia les permita
desarrollar empatia, respeto y modos alternativos de relacion con la diferencia:
Los ambientes laborales para los maestros homosexuales son duros porque estan
rodeados todavia del prejuicio, de un sistema educativo donde le hacian matoneo al
maricon de la clase, yo les contaba a mis estudiantes mis experiencias, cuando yo
estaba en bachillerato, a mi me hacian matoneo, me rayaban los cuadernos y me
escribian en todas las hojas maricon y loca, yo les decia, yo no quisiera que nadie
pasara por esa experiencia, pero estando con adultos que han pasado por una
universidad, que estan educados, que hagan ese tipo de cosas, para mi, ahi es donde
estd fallando el sistema, entonces cuando ti hablas con los profesores,
coordinadores, rectores, los escuchas, tu detectas en ellos ese discurso donde esta el
prejuicio, para el adulto docente todavia es dificil, hay muchos maestros que todavia
no pueden reconocerse porque viven en esos mismos prejuicios (RV.127-D4.
Docente gay).
Estas narrativas suscitan reflexiones importantes en los propios docentes ante la ausencia
de formacidon en tematicas de diversidad sexual y de género al interior de los pregrados y posgrados
en el area de educacion, sobre todo, frente a la insuficiencia de la educacion superior en términos
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de formacion humana y social que les permita ser cuidadosos, éticos y responsables con el otro
desde su desempefio profesional. Para los participantes docentes de los grupos focales, la obtencion
de un titulo en educacion no es garantia de la apertura hacia la diversidad y son pocas las
herramientas conceptuales y metodoldgicas con las que cuenta el profesorado para atender
situaciones de conflicto a causa de la discriminacion por homofobia, lesbofobia, bifobia y
transfobia en el entorno escolar: “cada uno de nosotros es licenciado, magister, algunos con
doctorado, pero, pese a esos estudios, no tenemos claridad sobre como manejar estas situaciones
en la escuela, falta que una entidad tome la voceria y nos ayude a los docentes” (GF.100-D5.
Docente).

El panorama descrito genera afectaciones emocionales sobre los docentes sexualmente
diversos, incluso dificulta su desempefio profesional al configurar un ambiente laboral hostil en el
que estos educadores se ven obligados a estar en constante alerta frente a posibles ataques,
comentarios o discursos que ponen en duda su integridad, reputacion e idoneidad como docentes y
seres humanos, en los relatos de vida del profesorado LGTBIQ se identificaron estados de
frustracion, decepcion, angustia, enojo y tristeza por parte de estos docentes ante situaciones en las
que la orientacion sexual y la identidad de género de otros actores educativos y las suyas se vieron
vulneradas por acciones discriminatorias: “para padres y docentes soy una mala influencia, la
aberracion homosexual, el adoctrinamiento, la ideologia de género, un pervertido que toca sacar.
Tus comparieras maestras dicen que preferirian un hijo ladrén o drogadicto, en vez de algo como
ta” (RV.26-D1. Docente transgénero).

Si ser maestra 0 maestro es dificil, porque estas formando para que estos chicos sean
profesionales o puedan devengar su sustento, cuestion politica por la cual te pueden
matar, ahora imaginese llegar una persona como yo y la gente con esas concepciones
en la cabeza que por una presencia como la mia, la gente se les va a volver gay, mi
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papa fue una persona muy bonita conmigo, mi mama4, una mujer decente, de casa,
un matrimonio comun, ningun primo me viol6 como para echarle la cuestion a eso,
“ay si ve, ella se volvio asi fue por eso”, no, yo no me volvi asi, yo estaba asi por
dentro, estaba asi por dentro y yo ya era mujer y es algo de lo que estaba muy
orgullosa (RV.25-D1. Docente transgénero).

Aunque la narrativa biografica méas explicita en cuanto a la vivencia de manifestaciones
violentas y discriminatorias fundamentadas en prejuicios y transfobia ha sido el caso de la docente
transgénero que participd en el estudio, las narrativas de los deméas docentes sexualmente diversos
demuestran, en experiencias ajenas (de estudiantes) y propias, la afectacién de los discursos e
imaginarios peyorativos que aun circulan en el entorno escolar bogotano respecto a la
homosexualidad, el lesbianismo, la bisexualidad, el transgenerismo, etc. Afectaciones emocionales
y también simbolicas, en tanto, enrarecen la imagen social del maestro y lo ubican como un sujeto
sospechoso que puede interferir en la formacion del estudiantado a causa de su diversidad: “en
ultimas es para decir que una no esta en capacidad de ensefiar y si por muchos compafieros fuera,
que a una la despidieran sin causa justa, solo por el hecho de que ya usted no sirve para esto”
(RV.11-D1. Docente transgénero).

Frente a este acontecimiento, tres de los maestros homosexuales comentaron que su
estrategia de respuesta ante las expresiones discriminatorias o prejuiciosas ha sido la omisién, la
subvaloracién de los comentarios o su abordaje jocoso, hecho que, de algiin modo, amortigua el
impacto de las agresiones, pero no garantiza su eliminacion de las interacciones cotidianas en los

colegios.
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4.2 Dimensidn categorial 2: Practicas escolares ejercidas sobre la disidencia sexual y la
disidencia de género en el contexto escolar bogotano: vivencias de docentes homosexuales,
lesbianas, transgénero y perspectivas de estudiantes, familias y docentes.

De acuerdo con la informacion cualitativa obtenida para esta dimension, se identifican ocho
ejes de analisis: 1. Evasidn de situaciones conflictivas relacionadas con la poblacién LGTBIQ en
el entorno escolar y aceptacion condicionada de los docentes LGTBIQ, 2. Agresiones, rechazo y
normalizacion de la burla contra el profesorado LGTBIQ, 3. Opiniones de la comunidad educativa
frente a dos casos hipotéticos de discriminacién y violencia dirigidos a docentes de la poblacion
LGTBIQ, 4. Ocultar la orientacién sexual diversa o la identidad de género no normativa: temores
del profesorado LGTBIQ en el escenario escolar, 5. Estrategias del profesorado LGTBIQ para
afrontar las situaciones de acoso, violencia y discriminacién en el escenario escolar, 6. Aperturas
del profesorado LGTBIQ respecto a su orientacion sexual o identidad de género en el escenario
escolar donde se desempefia profesionalmente, 7. Avances frente al reconocimiento de la
diversidad sexual y de género en el entorno escolar bogotano segun el profesorado LGTBIQ y la
comunidad educativa, 8. Expectativas del profesorado LGTBIQ ante la posibilidad de ser
publicamente homosexual, lesbiana y transgénero en el entorno escolar donde se labora.

4.2.1 Evasién de situaciones conflictivas relacionadas con la poblacion LGTBIQ en el entorno
escolar y aceptacion condicionada de los docentes LGTBIQ

Los relatos biograficos del profesorado LGTBIQ Yy las narrativas grupales de la comunidad
educativa sugieren que una de las practicas recurrentes desplegadas en el entorno escolar bogotano
frente a las situaciones cotidianas de agresion y conflicto que experimentan las personas
sexualmente diversas o con una identidad de género no normativa, es la evasion del acontecimiento
y la minimizacion de su impacto sobre los actores educativos involucrados, pues al ser un tema
polémico en el que intervienen las creencias/prejuicios de padres de familia, docentes, directivos y
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estudiantes y, al no contar con herramientas conceptuales y metodologicas para el manejo adecuado
de este tipo de sucesos conflictivos, es preferible ignorar que el problema obedece a
manifestaciones homofdbicas, lesbofdbicas, transfobicas, etc., es preferible ocultar, trasladar u
olvidar el conflicto, es menos problematico que las personas LGTBIQ mantengan en lo privado su
disidencia sexual o de género, sobre todo, cuando se es docente, es mas facil considerar que la
violencia tiene otros origenes y que la comunidad escolar no violenta a las personas por su
orientacion sexual o identidad de género.
En ese colegio una denuncia, pero nunca pasa nada, ahora dicen, llegue de cero a
otro colegio y no la van a molestar tanto, puede que si, pero la gente sigue
molestando, tus directivos y las compafieras que aun te dirigen la palabra, te dicen
que les des tiempo y que pases de largo las agresiones verbales y fisicas que te
buscaste por ser asi: un problema (RV.15-D1. Docente transgénero).
Mientras no lo digas, no lo comentes, no hay problemas, si ya usted lo comenta, lo
dice o llega a hacer comentarios, que estoy casado con un hombre o una profesora
dijera que estd casada con una mujer, ahi si por parte de unos padres muy
conservadores tomarian que, hacer publico ese tipo de situaciones seria una
militancia o adoctrinamiento, sobre todo aquellos que tienen un background
religioso muy fuerte (GF.225-D7. Docente).
Mario me nombré a mi y la rectora me dijo que queria tenerme como intermediario
porque Mario estaba buscando unas organizaciones trans que le estaban lavando la
cabeza, €l queria que lo Ilamaran Mario, entonces yo expuse lo que hice, dije, yo lo
Ilamo asi porque él me lo pidid y yo le digo el, porque me dijo que lo trate con ese
pronombre y yo no le veo ningun problema, se siente comodo porque no lo estoy
discriminando y tampoco fue que yo le dijera haga esto, pero hubo un profesor de
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filosofia que era religioso y decia que por su religion no iba llamar a esta persona

como el, porque iba en contra de sus creencias, entonces se lleg6 al acuerdo que lo

llamara simplemente por el apellido; habia un aspecto que era que la mama no lo

apoyaba, la mama no queria reconocerlo como una persona diversa, no aceptaba

eso, el colegio averiguo esas cosas y se basaba en eso para no obligar a nadie: “como

su mama hace eso, no vamos a avanzar en este proceso de que todos le digan asi” y

ya, ahi se acaba todo y asi se lavé el colegio las manos (RV.137-D5. Docente gay).

En algunos casos, las situaciones de conflicto con la poblacion LGTBIQ son trasladadas

por los directivos de la institucion escolar a los docentes sexualmente diversos para que actlen

como intermediarios en su atencién y solucién, hecho que, si bien, representa una oportunidad para

que el profesorado sexualmente diverso apoye los procesos de construccién identitaria de los

estudiantes a propdsito de la diferencia sexual y de género, también puede generar un impacto

negativo sobre los docentes, en tanto, sienten vulnerada su propia identidad con las expresiones
discriminatorias y violentas que circulan.

La mama le pregunto a la nifia “;qué fue lo que dijo la profesora?” y la nifia repitio

lo que le habia dicho: “diosito no quiere a las mujeres que quieren mujeres” y la

profesora vino y se puso como una gallina y dijo “;yo?, si hasta tengo amigos gais,

yo no he dicho eso0”, antes de eso, le comenté a la coordinadora, la coordinadora me

dijo “habla t con la profesora” y yo dije no, yo no hablé con ella porque era algo

que también me tocaba a mi de forma personal y que si no lo hizo por la nifia, ni por

la mama de la nifia, lo hizo por mi, porque ella si conoce todo, por lo que te digo,

soy abiertamente lesbiana con todos los profesores y los directivos del colegio

(RV.79-D3. Docente leshiana).
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Ignorar el conflicto, silenciar o guardar silencio ante las expresiones de la diversidad sexual
y de género se han convertido en estrategias permanentes para evitar que las practicas
discriminatorias o violentas contra la poblacién LGTBIQ de los colegios bogotanos se conviertan
en un problema de alto impacto y dificil manejo ante las posibles quejas de los padres de familia y
los docentes, incluso, frente a las denuncias publicas que deriven en sanciones o problemas legales
para la institucion escolar y sus miembros: “la rectora es una sefiora de una edad avanzada, es muy
conservadora, a ella no le gustaron muchas de las cosas que planteaba la orientadora, sobre
diversidad sexual, y al siguiente afio la entregd” (GF.101-D6. Docente).

En un punto de la ruta, hay un profesor que asumié ser mujer, se viste y se maquilla
como mujer y vemos que es de otro colegio y ella esta ahi en el paradero y nosotras
la miramos desde afuera y lo que dice uno o los compatfieros, “;cémo sera la vida
de este profesor?* porque ¢l llega ya maquillado, nosotros no alcanzamos a ver
cdmo seria esa dindmica porque en nuestro colegio no pasa eso, no se da eso y algo
pasaria, seria un caos completo si se diera eso, es por ese silencio, por no querer
generar conflicto, por esa no aceptacion, por esa doble moral que manejamos
muchos de los profesores frente al no entender esta situacion, uno desde la
apariencia dice, como docente uno debe ser tolerante, respetar, pero en el momento
que se dé la situacion es complicado, sale una serie de cosas, de juzgar, de sefialar
(GF.105-D6. Docente).

Los maestros que participaron en las discusiones grupales argumentan que esta modalidad
de actuacién escolar, frente a las situaciones conflictivas con las personas LGTBIQ en los colegios,
obedece en gran medida, a la falta de formacion profesional en temas de diversidad sexual, al
desconocimiento y la emergencia de prejuicios en la cotidianidad. Para estos docentes se requiere
preparacion y herramientas que permitan entender que la disidencia sexual y de género no es tan
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problematica como se cree y que los conflictos deben ser abordados como oportunidades para, de
un lado, dialogar con los actores educativos sobre estos temas y, de otro lado, transformar los
imaginarios negativos que conducen a la discriminacion por orientacion sexual e identidad de
género: “nunca nos prepararon para ello, uno, abierto o cerrado, no tiene herramientas para orientar
y decirle, puedes enamorarte, el hecho de que biol6gicamente seas masculino o femenino no da
para que t0 te amarres una camisa de fuerza” (GF.5-D3. Docente): “yo, modelo 50, me ocurri6 en
la escuela lo siguiente, yo dije en un afio, “uy, ojala no me toque con ese estudiante que lo veia lo
mas homosexual”, se maquillaba, yo no sabia como tratarlo, estdbamos en blanco” (GF.13-D3.
Docente), “desafortunadamente a nosotros como docentes no nos prepararon para eso” (GF.99-D5.
Docente).
Hay un miedo, nosotros tenemos miedo para un lado y para el otro porque uno no
sabe como puede herir susceptibilidades, ya sea al estudiantado, las directivas o
padres de familia, entonces uno trata de manejar situaciones de la manera mas neutra
que se pueda, una vez estdbamos cuidando unas pruebas en el colegio y entonces el
estudiante que era mujer y se transformé en hombre se sentd y cuando llegd otro
estudiante le dije, “siéntate detras de ella”, entonces ¢l o ella, no sabia y dije ojala
no me vaya a demandar porque pues lo hice de manera inconsciente (GF.97-DA4.
Docente).

Otra practica que se identific6 de manera recurrente en las narrativas recopiladas fue la
aceptacion del profesorado LGTBIQ bajo el supuesto de padres de familia y maestros, segun el
cual el docente sexualmente diverso o transgénero no influird con su desempefio profesional e
interaccion social en la construccion identitaria, desarrollo, afectividad y sexualidad del
estudiantado. Supuesto que refleja una fuerte vinculacion de los participantes con el imaginario
negativo que construye la diferencia sexual y de género como algo malo, peligroso, como algo que
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no se quiere en la sociedad y menos en las infancias y las juventudes. En consecuencia, para los
participantes no habria problema en que un maestro gay, una maestra lesbiana, un maestro bisexual,
una maestra transgenero se desempefie profesionalmente en la institucion educativa siempre y
cuando tenga claro que no debe interferir en el crecimiento del estudiante desde su identidad, que
su funcidn es estrictamente laboral y profesional, que no debe promover activismos LGTBIQ, ni
superar las barreras interpersonales con los estudiantes y otros miembros de la comunidad escolar,
mismo aspecto que se considera para el caso de los profesores heterosexuales: “hace poco lleg6 un
profe bisexual y la gente lo ha tomado con naturalidad, “ah bueno, desde que no nos afecte todo
esta bien, él puede vivir su vida desde que no se meta conmigo, no transgreda esos limites”
(RV.116-D4. Docente gay).
Yo creo que para esa persona en un comienzo no seria facil, pienso que sera
estigmatizada o0 rechazada; que sea un caballero bioldgicamente, pero que su
identidad de género sea femenina y se reconozca como mujer, teniendo unos
fenotipos muy marcados masculinos, eso en primera instancia va a chocar con las
personas y un temor que van a tener los padres, muy seguramente por
desconocimiento o por la sensibilidad del tema es que bueno, ¢qué influencia va a
tener él en mis hijos?, ¢hasta qué punto va a tener su orientacion o identidad de
manera personal?, ese pensamiento lo vamos a tener muchos padres ya que en cierto
momento Se crea una barrera con ese ser humano, siendo realistas, la respuesta es
cruda y real, los padres van a esperar, bueno, “él alla con sus cosas, pero que a mis
hijos no me los toque”, la reaccion seria compleja, en el colegio de mi hija, no sé
hasta qué punto la comunidad religiosa sea tan flexible frente a eso, permitirle a un
ser humano que abiertamente reconoce tener una diversidad de género desarrollarse
como maestro, no sé si seria facil, en un principio se generaria esa atmoésfera de
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incertidumbre, “yo lo respeto, pero cuidado con mi hijo”, no tenemos todavia esos
espacios de didlogo o de conocer esa persona, los seres humanos estamos muy dados
a juzgar y rechazar de primera intencion sin conocer (GF.199-PF8. Padre de
familia).

Segun las narrativas grupales, este proceso de aceptacion condicionada puede ser entendido
como ejercicio de evasion u omision de la diversidad sexual y de género en el profesorado, pues
para los padres de familia y los docentes conviene ignorar este hecho de la realidad en virtud de un
estado protector que evite en el estudiantado una proliferacién de conductas homosexuales 0 no
normativas. De algin modo, se reduce la imagen del maestro al marco laboral, desconociendo su
dimensién humana, su caracter social y la posibilidad de que en la cotidianidad escolar manifieste
de alguna manera su orientacion sexual diversa o su identidad de género no normativa, aspectos
que, segun los participantes, no deberian tener ningun tipo de incidencia sobre el acto de ensefiar.

En resumen, para la comunidad educativa resulta mas sencillo evadir las situaciones y las
discusiones relacionadas con la diversidad sexual y de género, en tanto, este es un tema polémico
que puede herir susceptibilidades de los padres de familia, los estudiantes y el profesorado, que
puede poner en tension creencias, intereses y posturas, que puede ocasionar problemas de
trascendencia legal y que implica recurrir a estrategias y herramientas con las que no cuentan los
profesionales de la educacién en los colegios. En este sentido, se sabe que existen personas de la
poblacion LGTBIQ en las instituciones educativas, que existen profesores sexualmente diversos o
con una identidad de género no normativa, pero entre menos se hable de ello, entre més ocultos
estén estos actores educativos y sus expresiones, mas sencillo es sostener una normalidad escolar
en la que predominan las interacciones heterosexuales y los roles de género masculino/femenino.
Esto, a su vez, garantiza, por lo menos en lo visible, que las agresiones o actos discriminatorios no
se den con ocasion de la orientacion sexual o la identidad de género.
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4.2.2 Agresiones, rechazo y normalizacion de la burla contra el profesorado LGTBIQ
De acuerdo con los relatos del profesorado LGTBIQ, en el entorno escolar bogotano,
escenario laboral docente, se experimentan practicas de agresion verbal y psicoldgica dirigida hacia
las personas sexualmente diversas y transgénero, incluso, hacia los docentes que hacen publica su
orientacion sexual/identidad de género no normativas o son percibidos como personas
homosexuales, leshianas, bisexuales, etc., el caso mas evidente ha sido el de la maestra transgénero
que participé en el estudio: “el profesor de artes te dice que pareces un hombre escocés con falda,
el de educacion fisica te grita delante de los estudiantes, y cuando te quejas, hace como si te fuera
a pegar y te trata de marica” (RV.35-D1. Docente transgénero). Si bien, los demés docentes
vinculados a la investigacion no manifiestan en sus narrativas biograficas agresiones explicitas
dirigidas hacia ellos, reconocen que entre el estudiantado y el profesorado se dan expresiones
despectivas o peyorativas contra la diversidad sexual y de género que generan efectos colaterales
sobre sus propias vivencias e identidades, de ahi que identifiquen los colegios de la ciudad como
espacios donde se violenta la diferencia sexual.
Ese chico ya estaba en décimo cuando yo llegué, pues ya de mujer, y entonces
empez0: “ay profe, usted ;por qué se viste asi?” y yo le decia, porque me gusta,
“;por qué se puso maquillaje?”, porque me gusta, remata diciendo, “ah, o sea que le
gusta que le den por el culo”, una situacion que me dijo a mi, a usted no la van a
respetar, usted va a tener que luchar por su respeto (RV.7-D1. Docente transgénero).
Ahora bien, aunque no se encontraron narrativas relacionadas con agresiones fisicas
efectuadas sobre la poblacion LGTBIQ en el ambito escolar bogotano, la profesora transgénero
que particip6 en los relatos de vida comenta que ha vivenciado situaciones en las que percibe que
su integridad fisica puede ser vulnerada por un padre de familia o un estudiante: “he estado en
peligro, en el colegio, de que me golpeen, entonces normalice que una sea golpeada, jpara qué es
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trans!, lo tiene merecido, es el tipo de cosas que una persona diversa va a encontrar en un colegio”
(RV.15-D1. Docente transgénero). Esta misma percepcion la expone una maestra que participd en
la primera réplica de los grupos focales de docentes: “a ¢l lo pueden golpear en la calle, lo pueden
apufialar, lo pueden escupir en la clase, le pueden decir “alla va el marica, ¢l es el profesor marica”,
“miren es mi profesor marica”, esta sociedad es peligrosa” (GF.31-D2. Docente), narrativa que, en
contraste con los resultados que se han venido presentando, sugiere el insulto homofébico y la
agresion fisica como acontecimientos latentes en el contexto escolar bogotano, es decir, aungque no
sean explicitos cotidianamente y, aunque no todas las personas de la poblacion LGTBIQ los
experimenten de manera constante, son formas probables de actuacion de los actores educativos
ante la imposibilidad de reconocer y acoger la diversidad sexual y de género. Este hecho indica
también que, pese a la apertura del estudiantado frente a las tematicas identitarias, no todos los
estudiantes estan dispuestos a aceptar y respetar.
Se usaria el insulto de que es un marica o0 es un roscon, ese es el mas comun entre
estudiantes, diria que por el lado de profesores serian un poco mas tolerantes ya que
tienen conciencia y ruta dentro de la vida, pero diria que por el lado de los
estudiantes vendrian mas insultos (GF.125-E5. Estudiante). Los profesores
inclusive llegan a promover eso, en el colegio donde estuve, habia un estudiante que
es homosexual abiertamente y era el Unico del salén y siempre se escuchaban
comentarios de docentes, por ejemplo, que “la loquita”, entonces yo creo que a veces
depende también de qué tan madura es la mentalidad de una persona y qué tan
abierta sea y no solo depende de si es joven, adolescente, adulto, siempre va haber
una persona que va a llegar con esos comentarios para querer herir, insultar a una

persona distinta (GF.127-E4. Estudiante).
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Segun la informacion recopilada con las entrevistas biograficas y los grupos focales, otra
practica aplicada frecuentemente sobre los docentes que hacen parte de la poblacion LGTBIQ en
el ambito escolar bogotano es la generacion de rumores y burlas, principalmente, al interior de
grupos privados y respecto a las expresiones y comportamientos de los profesores homosexuales:
“cuando llega un colega homosexual hombre, los hombres no se acercan a ese colega, lo evitan la
mayor parte del tiempo y como ellos se retinen solamente los hombres, entonces van con el chiste
y con la bobada” (GF.21-D3. Docente), “los demas hombres en la institucion dicen, “el por eso es
que es delicado”, “por eso es que mantiene solo con viejas”, “por eso nunca se le ha visto una
mujer”, esos son los comentarios de los companeros homofobos” (GF.19-D2. Docente), “cuando
se sospechaba que alguien fuese asi, entonces, uno, detras de ese colega hablaba, no directamente
a él le decian las cosas, sacan chistes, pero todo a espaldas de él, es decir, son como chismes de
corrillo” (GF.18-D3. Docente).

Al respecto, es importante indicar que la burla contra la poblacion LGTBIQ se ha
normalizado como préctica inofensiva, aceptable y poco reprochable en las interacciones
cotidianas de los actores educativos, en consecuencia, el sujeto que profiere un broma homofobica
0 un comentario jocoso referido a la diversidad sexual y de género no es acreedor de una sancion
y, en la misma via, quién es objeto de la mofa no debe sentirse vulnerado o violentado: “existe una
tendencia al manejo humoristico del tema, es una manera de afrontar o suavizar para cuando la
gente no quiere abordarlo, el humor es una manera de abordar temas dificiles y creo que eso se da
mucho” (GF.223-D9. Docente), “yo creo que como tal los chistes, las bromas entre los mismos
compafieros, también las bromitas entre los profesores, ellos empiezan a hablar entre ellos de esa
persona y lo empiezan a discriminar” (GF.68-E2. Estudiante).

Este acuerdo tcito ha funcionado para algunos de los docentes sexualmente diversos, pero

para otros miembros de la comunidad educativa resultan ofensivos, incomodos, hirientes, sobre
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todo, teniendo en cuenta en primer término, que la poblacion LGTBIQ histéricamente ha sido
violentada con distintas formas del discurso y, en segundo término, que los sujetos responden de
formas distintas ante los hechos de discriminacidn o violencia segln sus experiencias de vida,
personalidades y construcciones identitarias: “una de las condiciones por las que busqué un traslado
es porque el coordinador del colegio en el que estaba, declarado homofébico, aunque no
discriminaba apuntando con el dedo, si aprovechaba la oportunidad para mofarse” (RV.172-D7.
Docente gay):
He tenido profesores homosexuales, profesoras y profesores, un profesor incluso
que lo percibiamos homosexual, en una reunién lo dijo frente a todos, desde ahi
empezaron los insultos hasta que el profesor decidid irse de la institucion,
precisamente por las burlas, las clases de él las tomaban de recocha (GF.122-E5.
Estudiante).

Por otra parte, el rechazo y la exclusién también son practicas que algunos actores
educativos generan sobre el profesorado sexualmente diverso o con una identidad de género no
normativa, acciones que obedecen al imaginario de la homosexualidad como enfermedad que se
contagia, como rasgo que deshumaniza al sujeto, como atributo que genera sancién social y, por
tanto, es indeseable, por lo menos, en algunas unidades de anélisis de los grupos focales y los
relatos de vida se identifica este aspecto: “los excluyen mucho, los rechazan, los miran como los
raros o los inadaptados” (GF.59-E2. Estudiante), “se habla mucho de la diferencia, pero cuando yo
llegué, una persona diferente, era como, “no le vamos a hablar mas” y me quitaron el saludo, esa
tal diferencia es mas de palabras que de sentimiento (RV.29-D1. Docente transgénero).

A veces ni siquiera llego a ser interpretada como hombre sino como una cosa,
entonces me han dicho padres: “la cosa esa y lo que usted sea, eso que usted sea”, y
eso es todavia més cruel que ni siquiera ser hombre, 0 sea no te respetan como la
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mujer que eres, pero tampoco eres hombre y eres una cosa, ya pierdes el sentido del
ser humano, pero bueno, esas son las condiciones de seguir adelante, a veces hay
que llorar y ya, seguir adelante, continuar. En mi caso mas que ira ha sido
transformar el miedo, porque ira no, ira cuando todo el mundo esta encima de ti
como que sentir ira, no, td sientes miedo, sientes ganas de salir corriendo (RV.24-
D1. Docente transgénero).

La burla, los rumores y el rechazo son practicas escolares que generan afectaciones
emocionales sobre el profesorado LGTBIQ; aunque varias de las narrativas biogréficas exponen
adaptacion, resiliencia y comprension de los docentes sexualmente diversos ante las situaciones de
conflicto donde se agrede la diferencia sexual y de género, ya sea por su personalidad, por su
inteligencia emocional u otro factor, estos docentes reconocen que en los colegios bogotanos
efectivamente se presentan situaciones de conflicto en las que se genera violencia sobre las
personas LGTBIQ y como consecuencia se producen afectaciones psicoldgicas sobre las personas
sexualmente diversas o con una identidad de género no normativa. Por lo menos dos docentes
comentan en sus relatos de vida que han acudido a medicina laboral, a psicologia y psiquiatria para
tratar los efectos de las situaciones adversas que han vivido en su entorno laboral (colegios
bogotanos) a causa del acoso por homofobia y transfobia.

En ese momento el acoso fue incbmodo, como yo les decia, listo, digan que yo no
soy idéneo porque soy mal profe, pero por mi orientacién sexual, no me parece, me
senti un poco decepcionado; yo tomo la iniciativa apoyado por la rectora de empezar
un acompafiamiento por medicina laboral, un acompafiamiento por psic6logo,
psiquiatra porque en su momento si lleg6 a afectarme, pero fue algo de lo que pude

salir (RV.111-D4. Docente gay).
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En sintesis, al interior de los colegios bogotanos se reproducen practicas de violencia verbal
y psicoldgica contra las personas de la poblacion LGTBIQ, acontecimiento que genera afectaciones
sobre el profesorado sexualmente diverso, en tanto, les segrega del colectivo docente, les vuelve
objeto de burlas y rumores, les obliga a desarrollar mecanismos de defensa fundamentados en la
omision y subvaloracion de comentarios peyorativos y, en ciertos casos, les exige denunciar y
solicitar apoyo psicoldgico.
4.2.3 Opiniones de la comunidad educativa frente a dos casos hipotéticos de discriminacion y
violencia dirigidos a docentes de la poblacién LGTBIQ

En el desarrollo de las tres réplicas de grupos focales por poblacién, a saber, estudiantes,
padres de familia y docentes, se presentaron dos casos hipotéticos de discriminacién y violencia
dirigidos a docentes de la poblacion LGTBIQ, casos reconstruidos a partir de los relatos de vida en
los que se mencionaron situaciones de tension vividas por estos docentes. En primer término, se
planted la experiencia de una maestra transgénero que evidencia su transito identitario al interior
de la institucion educativa donde se desempefia profesionalmente y es victima de un insulto
transfobico proferido por un colega frente a varios estudiantes. En segundo término, se propuso el
caso de un maestro que se ve obligado a manifestar publicamente su orientacion sexual durante
una clase y ante un grupo de estudiantes para frenar la circulacion de rumores sobre su vida privada;
este maestro vive en la misma localidad donde trabaja, de ahi que, frecuentemente se cruce con
miembros de la comunidad escolar fuera del colegio. Frente a estos casos relatados, se consulté a
los participantes su opinion y posible actuacion, en el caso hipotético de presenciarlo, esto teniendo
en cuenta su respectivo rol al interior de la institucion educativa.

De acuerdo con la narrativa grupal de docentes, ocho de los nueve participantes
manifestaron de forma enfatica estar en desacuerdo con el acto discriminatorio en contra de la
maestra transgénero, sobre todo, cuando dicho acto es ejercido por un colega. Segun estos actores
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educativos, en primer lugar, se esta atentando contra la dignidad humana, en segundo lujar, se esta
promoviendo el odio y la homofobia en el contexto escolar, en tercer lugar, se esta desdibujando
la imagen social del docente como sujeto ejemplar dado al respeto y la tolerancia, en cuarto lugar,
se estda reflejando la imposibilidad de los adultos para resolver sus diferencias mediante estrategias
dialégicas que no conduzcan a la violencia: “es una falta contra la persona humana, si fue la
decision de la profe, como personas adultas y profesionales, se debe respetar; al profe que insultd
lo cuestionaria: ;Qué ejemplo da a los jovenes con ese acto homofobico?” (GF.23-D1. Docente).
Lo ideal seria que se maneje de manera interna, uno no puede generar polémica en
torno a esa situacion y sobre todo en ese momento, yo si considero que, entre
profesores, como un didlogo y que se llegue a la conclusion de pedir disculpas frente
a la comunidad educativa, pero con esas situaciones generalmente no pasa nada,
desafortunadamente siento que de alguna manera los estudiantes estan
acostumbrados a esos conflictos inmanejables que tenemos entre profesores, a veces
la incapacidad de hablar las cosas y de poderlas solucionar (GF.108-D4. Docente).
Precisamente, para varios docentes es imperativo que tras lo acaecido se haga un ejercicio
de reparacién puablica a la maestra transgénero y a la comunidad educativa en general, asimismo,
que se desarrollen talleres o ejercicios de dialogo con estudiantes para reflexionar sobre la situacién
y formar en el respeto a las diferencias, incluso, asumir el acontecimiento como una situacion de
conflicto que debe ser atendida mediante la conciliaciéon de las partes involucradas: “en el
momento, le pediria de forma abierta al docente agresor que respete a la personay a los estudiantes;
es necesario hablarlo con los chicos, resaltar el respeto por el otro” (GF.109-D5. Docente).
Habria que hacer una serie de talleres que nos permitieran respetar y asumir esto
como docentes y con los mismos estudiantes; creo que hay que asumir esa situacion
como los conflictos que se dan en la institucion en donde hay que llamar a los dos
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personajes a la mesa de conciliacién, habria que abrir un espacio en el aula como
una accion pedagdgica para dar discusion (GF.107-D6. Docente).

Otros docentes consideran que ademas de estas acciones pedagdgicas, reflexivas y de
reparacion es necesario acudir al debido proceso para denunciar la agresién como asunto de acoso
laboral, sobre todo, teniendo en cuenta que los docentes, al ser servidores publicos estan en la
obligacion de conocer las disposiciones constitucionales en materia de derechos humanos y civiles,
asimismo, de hacer veeduria sobre su cumplimiento en el entorno escolar, de lo contrario, se
podrian generar nuevas expresiones de violencia sobre la maestra transgénero y otras personas de
la poblacion LGTBIQ, expresiones que al ser sistematicas pueden naturalizarse en la cotidianidad
escolar y, por ende, dejar de ser reprochables socialmente: “debe haber respeto de la dignidad de
una persona, si esa fuese la primera situacion, seria el soporte, la base, en términos de un proceso
digamos de demanda, para reclamar la dignidad” (GF.229-D8. Docente).

Hace unos siete afios ocurrio eso con un estudiante que estaba en once, el chico
empez0 a hacer su transito para ser chica y lo que hizo la coordinadora y el rector
fue decirle, “hazlo y cambiate de colegio”, probablemente con el maestro lo que
harian seria exactamente lo mismo, hdgalo y cambiese de colegio porque eso
generaria un choque para las estructuras y los discursos que tienen padres y
estudiantes, si estuviese presente miraria la forma como lo tomé la profesora para
tratar de darle apoyo y acto seguido pondria directamente la queja, asi la maestra no
la colocara, por discriminacion, por acoso laboral y este empieza a funcionar porque
tiene una connotacién mayor, estamos Ilamados a ser garantes de la Constitucién y
las leyes, en especial los funcionarios publicos; si lo dejo pasar o solo lo voy a
comentar con mis colegas en el pasillo, es dar espacio para que eso se siga dando
(GF.228-D7. Docente).
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Estas perspectivas del profesorado coinciden con la narrativa biografica de la docente
transgénero vinculada a la investigacion, de acuerdo con su experiencia al interior de la institucion
educativa, después de soportar agresiones verbales, discriminatorias y transfobicas de un colega
sin que esto generara una atencion oportuna por parte de la institucion escolar, se vio obligada a
acudir a un estamento externo al colegio, incluso a la via judicial para que se le reconociera como
mujer y se mitigaran las manifestaciones discriminatorias. Con todo, pese al efecto favorable de
las normativas y las denuncias de la docente en términos de la proteccion de sus derechos, el
comportamiento de sus colegas sigue evidenciando rechazo y exclusion.

Con este profesor que me estuvo acosando durante el 2019, él no podia entender por
qué hice esto y bueno, dele y dele, nunca dejaron constancia de las reuniones, nunca
hicieron acta, nadie hizo acta de eso y ya cuando yo me fui con el comité de
convivencia local, ahi si él se pudo comprometer sin poner ningun tipo de excusa a
Ilamarme por mi nombre, pero yo lo logré obligandolo, lo logré a través de esa
funcion del comité y entonces ya después de eso si me pudo tratar: profesora, pero
fue dentro de la reunion porque ya después, he notado a él y otros compafieros a
desaparecerla a una, entonces hablan del area de ciencias, ni siquiera a la profesora
de ciencias, lo que hacen es como que no existo (RV.19-D1. Docente transgénero).

Similarmente, madres y padres de familia, en su mayoria, estiman que la actuacion
homdfoba del docente agresor es indebida y sancionable, toda vez que, el profesor esta llamado a
promover el respeto y la convivencia entre los actores educativos de la escuela, por lo que, sus
acciones deben ser ejemplares, decorosas y tolerantes, en especial, cuando una persona, ademas
colega, estd viviendo una experiencia identitaria compleja que supone retos personales y
colectivos: “seria triste porque si es complejo arriesgarse y ser lo que uno siente y llegar a la escuela
y que un docente que dice hay que respetarse los unos con los otros, llegue a hacer eso, le quita
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autoridad” (GF.45-MF1 Madre de familia), “me pareceria una falta de respeto porque es la
personalidad de él, no tengo por qué juzgarlo, no tengo por qué sentir rabia, es la vida de él, hay
mucha persona homofobica, esas son las personas explosivas” (GF.203-PF7. Padre de familia).

Estos miembros de la comunidad educativa comentan que el insulto desplegado contra la
maestra transgénero, ademas de ser una falta de respeto hacia la persona, es un ejemplo negativo
para el estudiantado, ya que habilita la posibilidad de reproducir agresiones contra la poblacién
LGTBIQ dentro y fuera de la escuela, para los padres de familia es de suma importancia formar a
sus hijos en aspectos como la tolerancia y el respeto, en consecuencia, consideran que dicha
situacion debe ser atendida por la institucién educativa y se debe ratificar a los estudiantes que
estas conductas no son correctas: “hay que respetarle esa actitud a la persona, nosotros no somos
quien, para juzgar, cada uno decide qué pensar, mas no ser groseros ante esa persona, no hay que
hacer esos comentarios a los alumnos para infundirles mala formacion” (GF.205-PF9. Padre de
familia).

Mi hija va a estar afectada en el momento y tengo que reforzarle el tema de la
solidaridad, estd muy mal hecho que la persona agreda de esa manera y sabiendo
que es un colega, porque el tema de la ética debe prevalecer, siento que los
estudiantes van a rechazar a la otra persona por haber agredido porque hoy dia los
muchachos defienden mucho las posturas de la diversidad (GF.46-MF2. Madre de
familia).

Como estrategias de accidn frente a lo ocurrido, dos padres de familia estiman viable, por
un lado, exhortar a la docente transgénero a realizar su transito y cambiar de institucion educativa
para reducir el impacto negativo de la comunidad escolar sobre su decision identitaria, medida que
posiblemente subyace a la necesidad escolar de evadir el conflicto, de ignorar la existencia de
personas sexualmente diversas o con identidad de género no normativa y, con esto, minimizar las
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tensiones que se generan en la cotidianidad de los colegios debido a la transfobia: “es poner en
ridiculo a una persona; un hombre que hace ese cambio fisico y sale con su identidad femenina no
vuelve al entorno que lo conocié como hombre, buscaria trabajo en otra institucién para no
exponerse al escarnio publico” (GF.44-MF3. Madre de familia). Por otro lado, generar una
solicitud escrita que suscite el didlogo entre los maestros y permita resolver el conflicto: “no estaria
de acuerdo con esa agresion, tal vez haria un escrito, hay mecanismos de escucha en las
instituciones para que haya un espacio de didlogo entre los maestros y los puedan escuchar bajo las
normas del respeto” (GF.204-PF8. Padre de familia).

Aunque las madres y padres de familia no fueron enfaticos en la oportunidad de formar a
sus hijos a proposito del respeto a la diferencia sexual y de género con ocasion del suceso ocurrido,
en sus narrativas insisten, al igual que el profesorado de los grupos focales docentes, que la agresion
experimentada por la docente transgénero se constituye en un mensaje perjudicial para el
estudiantado, cuya evasion podria fomentar la indiferencia ante estos actos y, en consecuencia,
permitir que se vuelvan sistematicos.

Por su parte, los jévenes que participaron en los grupos focales de estudiantes, ademas de
considerar la accién violenta del profesor como una manifestacion de irrespeto contra la profesora
transgénero y una contradiccion frente a los atributos morales del ser docente, muestran apertura
hacia la transformacién identitaria de la docente, hecho que supone, no solo un reproche hacia los
actos transfébicos y discriminatorios, sino también una aceptacion del otro desde su diferencia y
su necesidad ser feliz consigo mismo: “por mi parte generaria disgusto, seria malo de un docente
escuchar eso porque promocionaria el irrespeto en contra de lo que tanto nos han infundido a
nosotros” (GF.131-E5. Estudiante): “no seria lo adecuado porque pues se daria mucho el irrespeto,
uno quedaria en shock en ese tipo de situaciones y supongo que ahi deberia meterse orientacion”
(GF.132-E6. Estudiante).
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Siento que genera un pensamiento negativo frente a lo que un docente representa en
una institucion, porque yo creeria que el hecho de ser docente es promover ese
respeto y basarse en los valores que la misma institucion prolifera, entonces el hecho
de que un docente irrespete a otro docente teniendo en cuenta que son las insignias
de una institucién educativa, me parece que es un acto que generaria mucho impacto
en los estudiantes (GF.130-E4. Estudiante).

Para estos miembros de la comunidad educativa resulta incomprensible que un maestro
transgreda en el discurso y en la préctica los principios de respeto y tolerancia que son parte
fundamental de la formacion escolar, desde su perspectiva, si un docente fomenta la agresion verbal
contra una persona de la poblacion LGTBIQ, se corre el riesgo de normalizar o naturalizar estas
conductas en el ambito educativo, ahora bien, mientras un estudiante considera que el insulto
homofobico proferido por el docente en contra de su colega es indignante y va en contravia de la
formacién profesional recibida por este, otro estudiante estima que para los adultos es mas dificil
comprender las situaciones relacionadas con la diversidad sexual y de género a diferencia de los
jovenes quienes son cercanos a la convivencia con personas de la poblacion sexualmente diversa,
de ahi que para el docente agresor sea complicado comprender el transito identitario de la maestra
transgénero. En cualquier caso, estos aspectos coinciden con los hallazgos derivados de las
narrativas grupales de docentes y padres de familia.

Me pareceria una falta total de respeto y de responsabilidad con los estudiantes,
porque siendo él, como alguien de ejemplo, hace esas cosas, estaria influenciando a
los estudiantes como a ‘“yo también puedo”, “eso es normal”, "si ¢l lo hizo, yo
puedo", seriamos tan capaces de recolectar firmas para mandar a ese profesor al

consejo estudiantil (GF.75-E1. Estudiante).
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El problema es que un colega ;como se sentiria?, de pronto seria algo mas
impactante y depende de como lo manejen, pero digamos como estudiante entraria
a defenderla y no apoyaria el trato que le estan dando solo por haber cambiado de
género. Nosotros somos mas abiertos de mente frente a estos cambios (GF.178-E8.
Estudiante).

En resumen, segun la informacion recopilada con el desarrollo de los grupos focales, la
comunidad educativa rechaza las manifestaciones discriminatorias y transfobicas, en tanto,
vulneran la dignidad humana y fomentan en el entorno escolar bogotano un ambiente de
inseguridad, irrespeto y violencia para las personas de la poblacién LGTBIQ, en este caso, para
aquellos docentes que deciden hacer visible su transito de género y este coincide con el ejercicio
cotidiano de su profesién, debido a esto, los participantes consideran imperativo desarrollar
procesos formativos destinados a la eliminacion de prejuicios y la promocion del respeto por el
otro. No obstante, a excepcion del estudiantado que ratifica explicitamente su aprobacion de la
diferencia sexual y de género, para el caso de docentes y padres de familia, el rechazo a las acciones
discriminatorias no necesariamente indica una apertura de estos actores, a la posibilidad de que el
otro viva publicamente su identidad sexual y de género diversa en el escenario escolar.

Respecto a la situacion del maestro que se ve obligado a manifestar publicamente su
orientacion sexual diversa ante el estudiantado, tras la generacion de rumores por parte de una
estudiante, los docentes vinculados a las discusiones focales indicaron que la actuacion del docente
fue apropiada porque, de un lado, responde a su condicion humana, es decir, muestra que ademas
de ser un profesor, es un ser humano, y esto implica tener una vida privada: “independientemente
de gustos yo tengo derecho a una vida privada y tengo derecho a ser respetado, el docente esta
pidiendo respeto por su vida privada, la reflexion a nivel grupal creo que deja més ensefianza frente
a la situacion” (GF.111-D5. Docente), “me parece muy honesto, la forma como €l resuelve esa

Michael Eduardo Ramirez Rincén | 189



Contexto escolar bogotano y vivencias de la disidencia sexual y de género

situacion con la estudiante, porque él es consciente de que esta en el mismo territorio con los
estudiantes y necesariamente ahi esta su vida personal expuesta” (GF.112-D6. Docente), “el
profesor no es un robot, es una persona y si €l evidencia un sefialamiento es porque dentro de los
nifios estan esos rumores flotando, entonces es preferible aclarar la situacion” (GF.110-D4.
Docente), “lo que hace el docente es lo que debe hacer, me parece que es pedagdgico, oportuno,
es trabajar con el contexto, es humano” (GF.233-D9. Docente).

De otro lado, porque el manejo reflexivo y pedagdgico que dio a nivel general, sin hacer
énfasis en detalles de su vida personal y sin estigmatizar a la estudiante que generd el rumor sobre
su orientacién sexual, se constituye en un ejemplo afirmativo para el estudiantado respecto a la
posibilidad de ser diferente, a la importancia de respetar al otro y al impacto negativo que los
rumores pueden generar en la vida de una persona.

La forma como actud el maestro es adecuada, estoy asumiendo que no se salio de
casillas, porque existen diferentes niveles de violencia, entonces ese fue un nivel de
violencia muy leve, simplemente sefialar o tachar como diferente al docente con el
fin de generar un reproche; me parece que estos espacios son importantes para
generar la reflexion y poder notar que hay una violencia alli e incluso puede que la
chica no sea consciente de esa violencia o que estd generando algin tipo de
discriminacion, el termino general de mencionar o hacer la salida del closet delante
del grupo en ninglin momento es negativo a pesar de que algunos padres lo puedan
ver asi, considero que es positivo porque en ese grupo pueden haber chicos que
hayan sido victimas por una situacion de matoneo y el hecho de que vean que su
maestro se muestra abiertamente, es un referente positivo (GF.231-D7. Docente).

Varios docentes también consideran que la respuesta del profesor refleja valentia, pues
manifestar publicamente la orientacion sexual diversa en un entorno socioeducativo afectado por
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los prejuicios, la homofobia y la violencia, requiere valor, especialmente, cuando sobre él recae la
responsabilidad social de formar a las futuras generaciones. Conforme a la perspectiva de una
docente, este gesto de valentia se debe a la formacion familiar que recibié el docente y a su
inmersion en el campo del conocimiento y la cultura, segun ella, tener conocimiento permite
encontrar herramientas para afrontar situaciones de tension en las que se interpela la identidad: “ese
es el hombre que tuvo una condicion familiar que lo fortalecid, la familia fortalece a un chico
homosexual para que de forma madura e inteligente pueda enfrentar su situacion, no es facil, el
conocimiento da esa valentia” (GF.25-D2. Docente).

En relacion con las posibles reacciones de los padres de familia ante el acontecimiento
propuesto, los docentes consideran que el profesor debe atender las inquietudes de los acudientes
y generar con ellos la misma reflexion aun sabiendo que sus posturas no se flexibilizaran debido a
los valores, creencias y experiencias que configuran su perspectiva sobre la diferencia sexual y de
género: “pues mama, ellos tenian dudas y yo se las aclaré”, a los nifios también hay que ensefiarles
que en la vida se van a topar con diferentes tipos de personas y eso no tiene nada (GF.110-D4.
Docente), “es una posibilidad para hablar del tema con los padres, sin embargo, seguramente no
avance porque los padres formaron sus opiniones, si confrontan la situacion es porque su postura
es bastante ortodoxa, otros veran esa situacion y aprenderan” (GF.233-D9. Docente).

Los docentes muestran empatia y apoyo frente a la vivencia de los profesores involucrados
en las situaciones de discriminacion expuestas, estos actores educativos reconocen la importancia
de formar en el respeto por la diferencia y la dignidad humana al interior de los colegios bogotanos,
de ahi que, ademas de atender la situacion presentada consideren necesario implementar procesos
de reflexion permanentes con estudiantes y padres de familia en torno a la violencia y la
discriminacion como actos que no deben ser ejercidos en ningln contexto. Ahora bien, esta postura,
en contraste con los resultados que se han venido presentando, no necesariamente implica que los
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profesores tengan una concepcion favorable de la diversidad sexual y de género o que acepten la
presencia de poblacion LGTBIQ en los colegios.

Por su parte, seis de los nueve participantes de los grupos focales padres/madres de familia
manifiestan, en primer término, que la actuacion de la estudiante al generar el rumor sobre la
orientacion sexual diversa del docente es inadecuada, pues puede generar un ambiente adverso en
el aula y afectar emocionalmente al maestro, en segundo término, que la estrategia empleada por
el docente es acertada ya que, sin generar algun tipo de sancion sobre la estudiante, habla con los
estudiantes sobre su diversidad sexual de forma asertiva; estos participantes consideran que el
profesor fue valiente, sobre todo, teniendo en cuenta que una situacion de tales caracteristicas puede
provocar temor: “se puede deprimir el profesor, una persona que no lo tome bien la coge contra el
profesor, los alumnos van a cambiar; lo que hizo el docente estuvo bien porque no la tomo
personal” (GF.162-MF5. Madre de familia). Estas apreciaciones coinciden con la perspectiva de
los profesores frente al caso mencionado.

Es mucha gallardia la de ese profesor, otro se moriria del miedo, “me descubrieron”,
"mejor renuncio”, pienso yo que eso haria una persona, huir, se necesita una valentia
que no la tiene todo mundo y creo que esta bien, le diria a mi hija, chévere lo que
hizo su profesor, no tengo porque decir si eso es bueno, regular o malo, desde que
eso no interfiera en el proceso educativo, si eso hubiese pasado cuando éramos
nosotros estudiantes, posiblemente ese profesor hubiese salido despedido (GF.47-
MF2. Madre de familia).

Yo me hubiera puesto a llorar y pido traslado, debemos concientizarnos y decirles a
nuestros hijos la importancia del respeto, yo estudié en un colegio de monjas y el
profesor de religion un dia dijo, “escribanme un piropo, soy gay, pero quiero un
piropo de mujeres”, una mama vino y hablo con €1, le dijo que a ella no le parecia
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que tuvieran en ese colegio un profesor gay y sacaron al profesor (GF.48-MF1.
Madre de familia).

En la tercera replica de los grupos focales de madres/padres de familia, los participantes
expresaron su desacuerdo ante a la conducta de la estudiante y también frente a la manera como el
docente abordd la situacion, de acuerdo con sus narrativas, es necesario seguir el debido proceso y
llevar el conflicto a estamentos institucionales que atiendan de manera aislada lo ocurrido,
involucrando a los padres de familia de la estudiante, en consecuencia, para estos padres no es
acertado que el maestro exponga a los estudiantes que es homosexual como estrategia de respuesta
a un acontecimiento que involucra solo a una estudiante: “el procedimiento del docente no fue el
adecuado, usted tiene que pensar en la autoridad mayor, llamar a los padres implicados, obviamente
le tocan su parte personal, €l interviene directamente con los estudiantes y ahi estd la falla”
(GF.207-PF7. Padre de familia), “deberia tener profesionalismo, es un centro educativo, se deberia
Ilevar un conducto regular, la actitud no es propia de la alumna, pero deberia haber otra forma de
hacerle entender” (GF.208-PF9. Padre de familia).

Uno de los padres de familia estima necesario acudir a la institucion educativa para hablar
con el docente y conocer las circunstancias del hecho, pues una aproximacién incipiente a lo
ocurrido puede suscitar imaginarios desfavorables como: el docente, al hacer publica su orientacién
sexual diversa quiere influenciar a los estudiantes: “dependeria de la version que trae mi hija porque
en el camino se va tergiversando, acudiria a la institucion para escucharlo, porque lo que se tiende
a pensar es que ese docente esta influenciando a los estudiantes” (GF.206-PF8. Padre de familia),
esta narrativa coincide con el planteamiento expuesto anteriormente, de un docente segun el cual,
la manifestacion publica de la homosexualidad de un profesor al interior del colegio y frente al
estudiantado, puede ser interpretada por los padres de familia como una estrategia de
adoctrinamiento.
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Precisamente las aportaciones grupales de los estudiantes muestran una posible reaccién
adversa por parte de los padres de familia en caso de que un miembro del profesorado que educa a
sus hijos decida hacer publica su diversidad sexual o de género al interior del colegio: “hay padres
estrictos que no aceptan eso y van con la religion, uno puede creer en Dios, pero tampoco cerrarse
porque hay mas géneros; hay gente que lo aceptaria y hay otra gente que no lo va a aceptar” (GF.79-
E2. Estudiante), “lo que hizo el maestro esta bien para decir esas bromas no son buenas, abran su
mente, unos dirdn “ah genial, les ensefan cosas diversas” otros dirdn, “no me gusta ese profesor y
voy a intentar que lo saquen” (GF.77-E1. Estudiante), “puede haber un padre que diga, que chévere
que les hayan informado, ensefiado la diversidad, pero hay papas que dicen lo voy a sacar del
colegio, usted o el profesor, uno de los dos se va” (GF.78-E3. Estudiante).

Sumado a esto, los jovenes consideran que los estudiantes deben respetar la vida privada
del profesor y no generar rumores sobre su sexualidad, de ahi que, al menos uno de los participantes
estime que lo ocurrido fue un acto de presion ejercido por la estudiante sobre el docente para que
hiciera publica su homosexualidad: “es una situacion compleja porque prima la privacidad del
docente, es un acto mas de presion que ejerce la estudiante sobre él y no un acto de libertad por dar
a conocer su orientacion sexual” (GF.135-E4. Estudiante). Si bien, para los jovenes, el abordaje
que el profesor le dio a la situacion fue apropiado, esta situacion no debid darse, por cuanto la
sexualidad de este actor educativo no debe ser objeto de conocimiento y discusion, a menos que el
docente, de manera libre, quiera expresarlo, “los estudiantes no se deberian involucrar con temas
personales del profesor, por respeto a una comunidad y por respeto a mi profesor que es quien me
ensena” (GF.180-E7. Estudiante), “como persona el docente se debe sentir ofendido, esto es algo
que atenta contra €él, va a ser de pronto hasta frustrante” (GF.181-E8. Estudiante).

Estos estudiantes valoran positivamente la respuesta del profesor ante la situacion vivida
en el aula respecto a su diversidad sexual, en tanto, evita la proliferacion de los rumores y, con
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esto, la configuracion de un ambiente tenso en las clases, asimismo, por cuanto muestra que su vida
personal y su identidad no interfieren de manera perjudicial en su labor educativa: “me gustd lo
que hizo porque pues asi tal vez algunos estudiantes dejaran de rumorear y dejaran de criticarlo y
le brindarian mas respeto” (GF.134-E6. Estudiante), “el profesor actu6 de manera correcta al
explicarles que su vida personal no influye en la forma en que les va a ensefiar, educar, ese tipo de
cosas pueden generar confianza con un estudiante” (GF.182-E9. Estudiante), “generd pensamiento
critico dentro de los estudiantes respecto a la orientacion sexual sobre €1” (GF.133-E5. Estudiante).

En las narrativas de la comunidad educativa se observa comprension y empatia ante las
situaciones de discriminacién y violencia experimentadas por el profesorado de la poblacion
LGTBIQ, situaciones materializadas con insultos y rumores en torno a la orientacion sexual e
identidad de género diversas y su supuesta influencia en la formacién y desarrollo del estudiantado,
si bien, existe una diferencia en la manera como docentes/padres de familia y estudiantes asumen
los dos casos hipotéticos mencionados, respecto a la aceptacion de la diversidad sexual y de género
como acontecimiento real cuya carga de valor no debe ser negativa o prejuiciosa, estos actores
educativos estiman que la dignidad humana y su proteccién en el &mbito escolar debe ser una
prioridad de todos los sujetos, en especial, de los adultos, pues son estos quienes con sus acciones
forman comportamientos de respeto o violencia en los estudiantes a proposito de la diferencia.
4.2.4 Ocultar la orientacion sexual diversa o la identidad de género no normativa: temores
del profesorado LGTBIQ en el escenario escolar

Los relatos de vida muestran que, por lo menos, cuatro docentes sexualmente diversos no
consideran necesario hacer publica su orientacion sexual en el lugar de trabajo, es decir, en el
contexto escolar bogotano, ya que es irrelevante para el ejercicio de educar y ensefiar, ademas, en
este contexto deben predominar las relaciones estrictamente laborales y educativas, de ahi que, el
ambito personal no sea objeto de conocimiento o discusion entre colegas, directivos, padres de
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familia y estudiantes. Algunos de estos actores educativos enfatizan que, en el ambito escolar, su
Unica funcion es compartir conocimientos y acompafiar procesos formativos, esto quiere decir que,
para ellos, las dinamicas de socializacion al interior de las instituciones educativas deben ser
limitadas: “no soy abiertamente gay, no me interesa que me encasillen en el rol de “ahi va el docente
gay”, no me interesa que la gente me acepte como gay porque mi rol es docente no de ejercer otra
figura” (RV.181-D8. Docente gay), “‘en mi trabajo por qué tengo que andar contando que soy gay,
no soy pedofila, no me gustan las nifias, no voy detras de mis compafieras docentes, no entiendo
entonces por qué tengo que estar diciendo miren soy lesbiana” (RV.14-D1. Docente transgénero),
“en lo personal no lo he confiado ni he visto digamos el momento ni la situaciéon” (RV.58-D2.
Docente leshiana).
Considero que al ser comparfieros de trabajo no deben saber muchas cosas de mi
vida, en ese orden de ideas no solamente la implicacion en cuanto a la orientacion
sexual, sino a mi estilo de vida, veo el entorno laboral m&s como una concepcion
entre colegas que de amigos (RV.160-D6. Docente gay).

Ahora bien, esta postura de los profesores esta relacionada con la seguridad y la tranquilidad
que genera el no comentar un rasgo identitario que puede generar polémicas, tensiones y conflictos
en el &mbito escolar donde se labora, planteamiento que se infiere al analizar la mayoria de las
narrativas biograficas en las que los maestros de la poblacion LGTBIQ exponen un temor
permanente a ser victima de discriminacion, agresiones, calumnias e inestabilidad laboral.

No he podido ser quien realmente soy porque ellos tienen el imaginativo de que un
profesor es alguien perfecto, que tiene que seguir al pie de la letra lo que la gente
percibe que esta correcto, para las instituciones no es bien visto que un profesor sea
abiertamente gay, me ha tocado ocultarme por miedo a perder el trabajo (RV.190-
D9. Docente gay).
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Segun la docente transgénero vinculada al estudio, esta posibilidad de mantener oculta la
identidad sexual diversa es mas sencillo para los docentes que se identifican como homosexuales
y lesbianas, en tanto, su orientacion no es evidente la mayor parte del tiempo, a diferencia de una
persona transgénero cuyos cambios fisicos son visibles permanentemente: “pensaria que, si no es
un hombre gay muy afeminado, no va a encontrar mayor problema, no falta el que odie eso, el ser
homosexual, pero el decir de la gente es de que no se metan conmigo” (RV.15-D1. Docente
transgénero).

Atendiendo al hallazgo del temor que el profesorado LGTBIQ tiene de ser victima
sistematica de exclusién, discriminacién y violencia en el escenario escolar bogotano, es
importante sefialar que no solo los maestros en mencion hicieron alusion a este aspecto, sino que
la comunidad educativa, es decir, padres de familia, estudiantes y colegas docentes reconocieron
que en los colegios bogotanos pueden ocurrir situaciones de agresion, burla, rechazo, difamaciones
y despidos en caso que un docente se manifieste publicamente homosexual, leshiana, bisexual,
transgénero, etc.: “puede generar problematicas, hasta que esté en juego su trabajo en ese momento,
no tanto desde los estudiantes sino mas desde los adultos” (RV.62-D2. Docente lesbiana), “los
padres de familia buscarme para pegarme, lo he vivido, tuve que salir corriendo, escuché las cosas
que me iban a hacer” (RV.32-D1. Docente transgénero), “depende del colegio, si estd muy basado
en la religion y es muy estricto con esas normas, creo que no lo aprobarian y lo sacarian y si no es
tan estricto, le darian ciertas reglas” (GF.73-E2. Estudiante).

Habria un choque fuerte en un primer momento, una no aceptacion, pero eso es parte
de un proceso de formacion tanto para nosotros los docentes como para los
estudiantes, existe mucho miedo frente a eso, si hay un compafiero o una compariera,

no lo dice, no lo manifiesta o como dicen tradicionalmente “no ha salido del closet”,
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es porque existe un temor muy fuerte frente a estas primeras agresiones que se
puedan dar (GF.104-D6. Docente).

Como se ha venido exponiendo a lo largo de este capitulo, la informacion recolectada
mediante las entrevistas biograficas y los grupos focales indica que los principales actores
educativos que generarian rechazo, discriminacion y violencia sobre las personas sexualmente
diversas o con una identidad de género no normativa son los adultos, especificamente, madres o
padres de familia y docentes cuyo acervo cultural estd altamente influenciado por dogmas
religiosos, tradiciones familiares y prejuicios sobre la diferencia sexual y de género y lo que esta
podria ocasionar en los estudiantes, en consecuencia, no es extrafio que los relatos de vida de la
mayoria de los profesores que hacen parte de la poblacién LGTBIQ se refieran explicitamente a la
reaccion adversa que se podria generar en los padres de familia al exponer su identidad sexual y de
género diversa: “no lo he dicho directamente, no por los estudiantes, sino por la forma en que lo
van a tomar los padres de familia, me da miedo, sobre todo porque yo soy una persona muy
afectuosa” (RV.78-D3. Docente lesbiana), “por la parte directiva se da un machismo muy fuerte
con sus comentarios homofobicos” (RV.181-D8. Docente gay).

El problema para mi siempre ha sido la vision de los padres de familia porque hay
una visién ingenua de que uno, el profesor, es el ejemplo y, como eres el ejemplo,
si vas con arete o piercing y estas con el pelo pintado entonces el estudiante lo quiere
hacer; como si se activara algo magico, espiritual, externo y entonces “por tal
profesor usted se puede volver gay”, cuando la discusion seria, “estoy dispuesto a
aceptar a mi hijo y amarlo sea lo que sea”, es la Uinica razén por la cual no soy
explicito respecto a mi sexualidad, pero tampoco me pongo a formar un muro de

heterosexualidad sobre mi para que no sea cuestionado (RV.132-D5. Docente gay).
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Mi disidencia sexual no es abierta hacia el colegio y su poblacion, pero pues
digamos que a algunos colegas les he compartido; he decidi6é no estar en el marco
publico porque tengo la percepcidn de que puede ser problematico en cuanto a la
percepcion de los padres de familia, en cuanto a los jovenes no me causa
preocupacién porque conozco sus dindmicas, chicos que pertenecen al sector
LGTBI publicamente (RV.55-D2. Docente leshiana).

Me parece que el lugar mas dificil para salir del closet es la comunidad educativa
por los padres y madres de familia que todavia tienen cosas muy marcadas sobre
cémo es una mujer leshiana, cdmo es un hombre gay, una persona trans y como
asocian todas estas otras identidades de género con algo negativo hacia lo sexual,
que pueden ser violadores, creo que si afecta negativamente y conozco a otras profes
y orientadoras que han dejado de ejercer la docencia por ese temor, porque les parece

dificil ser dentro de una institucion educativa (RV.88-D3. Docente lesbiana).

Estas narrativas también llaman la atencion sobre tres aspectos importantes a considerar, en

primer lugar, los docentes LGTBIQ son conscientes que en el ambito escolar circula el imaginario

segun el cual un docente homosexual, bisexual, transgénero, etc., puede dar mal ejemplo a los

estudiantes, incluso, puede influenciarlos para que cambien su orientacidn sexual e identidad de

género, de ahi que, prefieran mantener oculto ese rasgo de su identidad: “nuestros papas serian

muy conservadores por el miedo de que un hijo se vuelva parte de la comunidad, se preocuparian

mas con lo que hace ese profesor y juzgarian muchas de sus acciones como anormales” (GF.74-

E1. Estudiante). En segundo lugar, estos maestros desarrollan un ejercicio selectivo de apertura

frente a su sexualidad en funcion de las relaciones de confianza que construyen con los sujetos al

interior de los colegios, de esta manera, aunque algunos docentes no han hecho publica su

diversidad sexual o de género ante estudiantes y padres de familia, si o han hecho con algunos de
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sus colegas docentes, incluso con directivos de la institucion educativa donde laboran. En tercer
lugar, pese a que existe un temor del profesorado LGTBIQ a manifestar publicamente su identidad
diversa, no necesariamente invisibilizan aquellos gestos, expresiones y comportamientos
identitarios que los puedan identificar como personas de la poblacion LGTBIQ.

Con todo, mas alla de proyectar posibles actuaciones de la comunidad escolar ante la
expresion de un docente LGTBIQ en el entorno escolar bogotano, los docentes que participaron en
las narrativas biograficas mencionan situaciones que han ocurrido en los colegios y se convierten
en razones para no exponerse publicamente como un sujeto sexualmente diverso: “lo mio es visible
y al ser visible la gente lo ataca mas, por la ropa, porgque antes nos vestiamos asi, creeria que ser
lesbiana o ser gay es mas facil” (RV.14-D1. Docente transgénero), “me siento vulnerada cuando
escucho ese tipo de sefialamientos o de discursos violentos, vulnerada en mi ser y en lo que soy,
en mi integridad” (RV.69-D2. Docente lesbiana).

Por muy fuerte que uno se quiera mostrar, si siente que la comunidad educativa no
es el mejor espacio para salir del closet porque si hay agresiones contra los
estudiantes que estan con todas las garantias de sus derechos y la libre expresion,
uno dice juepucha, si salgo del closet yo sé que el rector y toda esta gente no puede
hacer nada, pero si los papas y las mamas se comienzan a quejar seria muy fuerte
para mi, soy profe en realidad porque me gusta, me encanta ser profe (RV.83-D3.
Docente lesbiana).

Precisamente frente al tema de ser maestro, especificamente, de ejercer la docencia siendo
una persona publicamente gay en el contexto escolar, uno de los maestros comenta en su relato de
vida que, a pesar de llevar varios afios en el colegio y no verse afectado significativamente por
hacer publica su diversidad sexual, en una oportunidad vivencidé un acontecimiento en el que
algunos directivos de la institucion usaron como pretexto su orientacion sexual para poner en duda
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su idoneidad como maestro, si bien, para el profesor fue claro que el problema no concernia
principalmente a su homosexualidad, sino a las criticas que realizdé sobre la gestion de los
directivos, observa con decepcién que en el entorno escolar bogotano publico, se utilice este
aspecto de la identidad para generar sospechas sobre el desempefio laboral y la idoneidad
profesional de una persona: “durante una época trataron de utilizar esa orientacion sexual como
algo que me hacia una persona no idonea para trabajar en educacién, utilizaron mi pagina de
Facebook y mis publicaciones personales para generar un mal ambiente contra mi” (RV.98-D4.
Docente gay), “pensé que pasando al sector publico donde entras por un concurso de méritos, no
por recomendacion personal seria diferente, pero utilizaron la excusa de mi orientacion sexual para
considerarme una persona no idonea, esa fue la decepcion que senti” (RV.113-D4. Docente gay).

En coherencia con lo anterior, una docente de los grupos focales estima que efectivamente
en los colegios publicos de Bogota, méas que en las instituciones educativas privadas, es riesgoso
que un profesor se declare publicamente homosexual, lesbiana, bisexual o transgénero debido a las
posturas conservadoras de varios miembros de la comunidad escolar, pues aunque el maestro no
pierda su empleo, si puede ser victima de hostigamiento permanente, enfermarse, incluso, ser
trasladado en repetidas ocasiones, perspectiva que en el caso de un docente de colegio privado
podria reflejarse en su despido o terminacion del contrato. La narrativa de esta participante coincide
con algunos de los hechos presentados anteriormente, que fueron vividos por una docente
transgénero: “no se imagina como me ha tocado defender este trabajo, que no me vayan a botar,
enfrentando papés y me afecta negativamente, siento en momentos que esto me va a volver loca,
no puedo estar defendiéndome de acusaciones infundadas” (RV.13-D1. Docente transgénero), “la
solucion que me ofrecieron al principio, “profe trasladese”, dije si, empezar una nueva vida, luego
dije, no, ¢que estoy haciendo mal? me quedo aca; tienes que estar en lugares visibles y el apoyo de
los directivos es importante” (RV.52-D1. Docente transgénero).
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Por supuesto hay un miedo y mas por la causal de que yo tengo un tipo de contrato
a término fijo, mi colegio es de caracter privado, entonces simplemente puede que
ellos no terminen un contrato por ese tipo de cuestiones, pero si como se renueva
cada afio pues decidan no continuar el proximo afio, entonces si hay un miedo
presente (RV.160-D6. Docente gay).

Un compariero se tiene que trasladar del colegio; cuando empiezo a hablar con los
estudiantes involucrados en el problema me decian, es que usted acepta quién es de
frente, usted no se oculta ante nosotros, pero este profesor en sus clases hacia
comentarios homofobicos, era de un modelo muy tradicional y cuando lo descubren
lo ponen en ridiculo, ellos me decian, es que nosotros no es porque sea homosexual
el profesor, es por ser doble moralista, no se muestra como es realmente y hace
comentarios de ese tipo, pero él en realidad es homosexual, con su conducta generd
rechazo en los estudiantes, lo veian como una persona no digna de respeto, ni de
confianza, el profesor no generaba esa empatia con los chicos, al punto que él

finalmente se tiene que trasladar (RV.107-D4. Docente gay).

Respecto a esta apreciacion de la docente y en contraste con la irrelevancia que algunos

docentes sexualmente diversos expresan en torno a la posibilidad de hacer publica su orientacion

sexual en el lugar de trabajo, conviene sefialar que la problematizacion del hacer pablico o privado

un rasgo identitario de la sexualidad de un docente no concierne exclusivamente a que dicho actor

educativo quiera o decida comunicarlo a los demas miembros de la comunidad educativa, sino

también a la posibilidad de que este sea presionado a confesarlo en una interaccion cotidiana con

otras personas del colegio o que sea cuestionado directamente sobre sus relaciones interpersonales

y amorosas Yy este deba decidir entre mentir y ocultar su orientacion sexual o confesar y asumir las

consecuencias: “en los docentes, como todo gremio, existe la necesidad de que una persona sea
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clara con la otra, que todos nos conozcamos y se podria ver como una traicion, una falta de
transparencia que alguien no lo revelara” (GF.235-D9. Docente). Suceso que le ocurrio a uno de
los docentes homosexuales que participd en los relatos de vida y cuyo caso fue reconstruido para
trabajar con los grupos focales segun lo dispuesto en el apartado 4.2.3.

Para finalizar, conviene sefialar a partir de la narrativa biogréafica de una docente, que frente
al temor de expresar publicamente la orientacion sexual diversa o la identidad de género no
normativa en el colegio donde se ejerce la docencia, el respaldo de las directivas docentes o de
algunos colegas y estudiantes, puede convertirse en un factor de empoderamiento que impulsa al
profesorado LGTBIQ a compartir ese rasgo identitario de su vida y, desde alli, liderar procesos de
apertura hacia la diversidad sexual y de género en el &mbito escolar bogotano: “se celebraba el dia
de la diversidad de género, entonces estabamos resolviendo hacer una conmemoracién, yo era una
de las que la impulsaban y esta directiva también dijo si, entonces hicimos una marcha alrededor
del colegio” (RV.58-D2. Docente leshiana). Este aspecto también es mencionado por algunos
docentes de los grupos focales, quienes consideran que para un trabajo efectivo en materia de
Derechos Humanos y reconocimiento de la poblacion LGTBIQ en los colegios, se requiere
voluntad y liderazgo desde las directivas institucionales. En cualquier caso, segin los datos
cualitativos recopilados, para varios de los docentes sexualmente diversos o con una identidad de
género no normativa seguird siendo mas seguro y menos problematico, mantener oculto este
aspecto de su identidad en la institucién educativa donde labora.

4.2.5 Estrategias del profesorado LGTBIQ para afrontar las situaciones de acoso, violencia
y discriminacion en el escenario escolar

Un hallazgo importante encontrado en los relatos de vida obedece a la relacion entre las
estrategias de respuesta del profesorado LGTBIQ ante las situaciones de conflicto, violencia y
discriminacion por su orientacion sexual diversa o identidad de género no normativa en el entorno
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escolar bogotano y su personalidad, su inteligencia emocional, su capacidad de resiliencia y su
habilidad para atender conversaciones sobre su sexualidad a prop6sito de preguntas 0 comentarios
realizados por algunos miembros de la comunidad educativa. Para algunos docentes de la poblacion
LGTBIQ resulta incomodo y dificil responder preguntas concernientes a su sexualidad y vida
personal, de ahi que utilicen estrategias de respuesta como la evasidn de conversaciones, la omision
de preguntas y personas, las denuncias y procesos legales en caso de que la situacion afecte su
integridad emocional, fisica y mental. Otros docentes LGTBIQ asumen que las preguntas o
conversaciones sobre su sexualidad son muy probables en un contexto de socializacion como la
escuela, en donde el deseo de conocer al otro en inevitable, por lo que, emplean estrategias de
respuesta como el humor, el didlogo franco y tranquilo, la subvaloracion de comentarios
discriminatorios y la reflexion ante situaciones de hostigamiento.

De acuerdo con las narrativas biogréficas, varios docentes sexualmente diversos consideran
que tener plena claridad sobre su vinculo laboral con el colegio y sus obligaciones restringidas a la
ensefianza de conocimientos, es el principal argumento para no atender inquietudes del
estudiantado y el profesorado frente a su sexualidad, en consecuencia, su vida privada nunca es
objeto de conversacion y, cuando alguien les interpela al respecto, deciden evadir las preguntas o
dejar claro que no es su funcidn tocar ese tipo de temas al interior de la escuela: “una cosa es mi
rol en la institucién como maestro, sé cuéles son mis funciones y lo que haga en el colegio me
impacta, pero son cosas de mi trabajo, compartimos un espacio de trabajo y ya” (RV.172-D7.
Docente gay), los chicos piensan que soy heterosexual, no les voy a decir no, ni si, nunca les digo
mayores detalles, si hay preguntas muy personales les digo no, estamos viendo este tema, no
estamos hablando de mi y ya (RV.133-D5. Docente gay).

Con los estudiantes manejo cierto distanciamiento, evito de cierta forma responder
ese tipo de preguntas personales porque siento que no debo ser permisivo a que ellos
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conozcan tanto de mi vida, entre colegas a pesar de que directamente ellos no lo
sepan, si lo sospechan, porque soy una persona muy recatada, no salia casi, pero
empeceé a tener un poco mas de contacto con mis colegas y ellos empezaron a hacer
una serie de comentarios que uno sabe que son para uno mismo (RV.155-D6.
Docente gay).

Cuando las inquietudes de la comunidad educativa en relacion con la orientacion sexual o
identidad de género de un maestro superan las intenciones de conocer y se convierten en acciones
de ofensa y discriminacion, el profesorado LGTBIQ, en principio, recurre a la tolerancia, es decir,
soporta las manifestaciones homofobas, transfdbicas, en espera que, con el paso del tiempo, dejen
de ocurrir y se apoya en colegas docentes que les brindan respeto: “somos las que mas los
respetamos, él compafiero homosexual por ser vulnerable de que los hombres siempre lo estan
sefialando, se mete digamos que dentro de nuestras enaguas para que nosotras los protejamos”
(GF.19-D2. Docente).

Estlpidamente pensé que las cosas iban a mejorar y no, el que es abusivo es abusivo
y solamente lo legal lo para, no entiendo cdmo un docente te para en medio patio y
te dice marica delante de todo el mundo, sé que no deberia evitar el lugar de trabajo
de él, que es un espacio publico, pero si es necesario para que no me ofenda lo voy
a hacer mientras que avance esto legal (RV.33-D1. Docente transgénero).

Precisamente, cuando los ataques en contra de los docentes sexualmente diversos o con una
identidad de género no normativa se vuelven sistematicos al interior del entorno escolar bogotano
0 generan afectaciones sobre su imagen, sobre su persona e idoneidad profesional, estos actores
educativos se ven obligados a denunciar y adelantar procesos legales ante las autoridades judiciales
para que se garanticen sus derechos, se les repare y las acciones discriminatorias en su contra cesen.
En estos procesos de denuncia por acoso laboral han sido fundamentales los aportes de grupos

Michael Eduardo Ramirez Rincén | 205



Contexto escolar bogotano y vivencias de la disidencia sexual y de género

sindicales e instituciones gubernamentales y no gubernamentales dedicadas a la proteccién de la
poblacion LGTBIQ: “empiezas ti a consultar la norma, encuentras una que otra persona en el
sindicato que de pronto te ayuda como en el fundamento legal, con abogados de Colombia Diversa
0 Secretaria de la Mujer” (RV.38-D1. Docente transgénero).
Puse la queja por acoso laboral porque no iba a permitir que escalara, el proceso
continta abierto, cada vez que llega un rector nuevo, yo le informo la situacién
porque las personas con las que he tenido la dificultad son mis superiores, siempre
le he dicho conozca mi trabajo, con6zcame y luego usted escuche todo lo que quiera
escuchar de ellos (RV.98-D4. Docente gay).
Todo el tiempo documentar, porque te van a inventar calumnias, si va a entrar un
papa esta el filtro de la vigilancia de la seguridad, que quede registrado a qué viene
ese pap4, cosa que si te hace algo pues td tienes pruebas, estar cumpliendo tu horario,
cumpliendo con lo que te pidan, conocer el decreto que nos rige (RV.51-D1.
Docente transgénero).

Otra estrategia de respuesta aplicada por los docentes de la poblacion LGTBIQ cuando se
les realizan preguntas o comentarios relacionados con su orientacion sexual o identidad de género,
sean estos inofensivos o con una intencion violenta, es dar apertura al dialogo u ofrecer respuestas
tajantes, en algunos casos, hacer comentarios jocosos, “tengo una bata de superhéroes; causod
impacto en el coordinador y me dijo “;donde compro esa bata no habia para hombres?” le dije no,
si quiere le encargo una, se le veria linda; ignoro y no contintian” (RV.172-D7. Docente gay). En
cualquier caso, estos comentarios 0 preguntas no necesariamente se generan porque el docente haya
hecho publica su diversidad sexual o de género, sino porque las personas de la comunidad los

perciben de ese modo.
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Un dia se me acerco un profe, muy gracioso ¢l, me dijo, “oiga profe, ;usted sabia
que en el colegio hay un profe homosexual?” yo le dije, no, cuénteme quien, porque
ellos estan esperando como la evidencia de que yo fuera el tipico gay que bota
pluma, entonces cuando ellos se enteran es como “uy qué pena yo haciéndole esas
preguntas” y yo les decia fresco, es normal y natural preguntar, pero si, claro, si me
pregunta que si sé cual es el profe en la tarde que es homosexual, entonces yo le
digo pues no, cuénteme porgue no tengo ni idea, yo soy homosexual, pero yo no sé
si usted sabe, entonces se dan ese tipo de situaciones, por eso mi experiencia €s
positiva (RV.110-D4. Docente gay).

Siempre he sido muy maduro y fui jocoso en la manera que le hacia entender a las
personas que mi orientacidn no debia afectar otro tipo de cosas, entonces estdbamos
en una reunion de todos los maestros y el coordinador dijo “bueno, van los hombres
a hacer chichi” y me dijo, “usted va a hacer chocho” yo le dije, si va usted conmigo
obviamente lo hago, yo siempre me le salia a sus comentarios, otra vez, hizo el
comentario que la mayoria de los gais atraian a la viejas, yo le dije me imagino que
los gais tienen esa connotacion de que tienen muchas amigas, entonces me dijo él,
“va tocar conseguir uno”, entonces le dije, ;por qué?, me estd buscando a mi o a
quien quiere que le presente, con €l yo si fui como muy jocoso en mis apreciaciones

(RV.182-D8. Docente gay).

Las situaciones de discriminacion o cuestionamiento frente a la identidad sexual y de género

de los docentes LGTBIQ también han motivado a estos docentes a realizar reflexiones con quienes

les interpelan 0 comentan a prop6sito de su sexualidad, de modo que, sin recurrir a la sancién o al

conflicto, plantean preguntas sobre la pertinencia de clasificar a una persona segun su orientacion

sexual o género, promueven expresiones inclusivas en las que se refleja la diferencia sexual y de
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género como un acontecimiento real y afirmativo, incluso, hacen llamados de atencién en sus

grupos de confianza para que no se repliguen las acciones homofobicas, bifébicas, transfobicas,

etc.
Los nifios me decian “guapo”, “como estas de bello”, “te amo” y con todo el respeto,
sin nunca preguntarme profe “;a usted le gustan los hombres, le gustan las
mujeres?”, “;usted es gay o no es gay?”’, me lo preguntaban algunas veces y yo les
decia ¢en qué me quiere encasillar?, no me encasille porque yo no me encasillo,
puede que si, puede que no, lo voy a dejar con la duda, habian unos que se metian
al Facebook, al Instagram y me decian, profe quién es fulanito de tal y yo le decia
mi novio, “ay no profe”, bueno, entonces es mi amigo, “ay no, en serio”, entonces
pongale el titulo que usted quiera; cuando hay un afecto, afortunadamente la relacién
con mis estudiantes es muy afectuosa, entonces eso se cae, todos los tables que
puedan existir (RV.170-D7. Docente gay).

Ahora bien, dentro de los relatos de vida se identificaron estrategias particulares que
emplean dos docentes de la poblacién LGTBIQ para afrontar las situaciones de discriminacion o
violencia, minimizar su impacto negativo y, en el mejor de los casos, reducir su ocurrencia, de un
lado, la maestra transgénero encuentra en la escritura y el dibujo una oportunidad terapéutica para
transformar las vivencias negativas, a causa de su identidad de género, en ejercicios de reflexion
para sensibilizar a la comunidad: “como forma de salir y responder a tanta mierda que me echan
es denunciar a través de mis escritos, del dibujo, la idea es dar unos mensajes a favor de no estén
asfixiando, dejen vivir” (RV.13-D1. Docente transgénero) y, de otro lado, un maestro abiertamente
homosexual, se esfuerza por ser un lider en la institucion educativa, de modo que sea reconocido
por su desempefio profesional y no por ser sexualmente diverso: “llevo mucho tiempo en el colegio,

soy de iniciativas, eso ha llevado a que la misma comunidad reconozca en mi un lider positivo y
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eso ha minimizado el intento de utilizar mi orientacioén sexual como excusa” (RV.98-D4. Docente
gay).

Respecto a las iniciativas de estos docentes y teniendo en cuenta que en el entorno escolar
bogotano los estudiantes de la poblacion LGTBIQ también se enfrentan a situaciones de acoso,
discriminacion y violencia por el rechazo social a la diversidad sexual y de género, dentro de las
estrategias docentes, hay acciones dirigidas a lo promocion del respeto en el aula de clases y la
prevencion de situaciones de conflicto en las que se vulneren los derechos de los estudiantes
homosexuales, leshianas, bisexuales, transgénero, etc., los docentes de la poblacion LGTBIQ estan
dispuestos a exigir que en sus clases se respete al otro, no se le juzgue ni se le sefiale por ser
diferente, asimismo, habilitan espacios de didlogo para escuchar y ofrecer apoyo a los estudiantes
que han sido victima de expresiones homofobicas o transfobicas: “he visto que algun chico molesta
a otro porque tiene amaneramientos y digo, en esta clase no se agrede a nadie, sufri bullying cuando
estudiaba, no voy a permitir que los chicos piensen que esta mal ser diverso” (RV.136-D5. Docente
gay).

Un chico que pertenecia a grado noveno y el otro chico pertenecia al grado décimo,
entonces este chico de grado noveno se sintio atraido por el chico de grado décimo,
no obstante el chico de grado décimo es heterosexual y esto directamente
desencadend en una problemética muy agresiva donde el chico de grado décimo se
sintié burlado e iba a burlar el chico, tuvimos que intervenir los docentes, psicologia,
coordinacion, sin embargo, no se logré llegar a un acuerdo y el chico de grado
noveno debido a la pena que sintid, la tristeza que eso le genero, decidid retirarse de
la institucidn, el panorama fue triste, pero también de valentia; tuve la oportunidad

de hablar con un chico, apoyarlo, aconsejarlo y pues eso tambien da pie como para
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entender que estamos unidos como en ese proceso de apoyarnos, de aconsejarnos
(RV.151-D6. Docente gay).

Las narrativas biograficas analizadas en este apartado sugieren que los docentes de la
poblacion LGTBIQ vinculados al escenario escolar bogotano no recurren a una estrategia de
respuesta general y uniforme para afrontar las situaciones de acoso, violencia, discriminacién y
conflicto derivadas de su diversidad sexual o de género, por el contrario, despliegan variedad de
acciones que, en gran medida, obedecen a la personalidad del docente, a la manera como logran
interactuar discursivamente con los otros, a su habilidad para omitir comentarios ofensivos o
responder a ellos con expresiones jocosas, incluso, al hecho de haber expresado publicamente su
orientacion sexual o identidad de género en el ambito escolar y sentirse comodo con esa decision.
No obstante, las caracteristicas del contexto y los comportamientos de la comunidad educativa,
cuando son sistematicos y violentos, obligan a los docentes a tomar medidas de mayor alcance
como denunciar y adelantar procesos legales para proteger sus derechos.

4.2.6 Aperturas del profesorado LGTBIQ respecto a su orientacion sexual o identidad de
género en el escenario escolar donde se desempefia profesionalmente

Conforme a los resultados obtenidos con este estudio doctoral, tres de los docentes de la
poblacion LGTBIQ que participaron en los relatos de vida han manifestado publicamente su
diversidad sexual o de género en el entorno escolar bogotano, es decir, en su contexto laboral,
mismos docentes que han asumido las diferentes consecuencias, positivas 0 negativas, que su
decision ha generado en la cotidianidad escolar con estudiantes, padres de familia, docentes y
directivos. Por su parte, cuatro docentes sexualmente diversos han compartido este rasgo identitario
con sus colegas mas cercanos, con algunos funcionarios administrativos y directivos, esto en
funcidn de las relaciones de confianza que han podido establecer a lo largo del tiempo con estos
miembros de la comunidad educativa, adicionalmente, estos docentes, consideran que, a pesar de
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no ser explicitos sobre su sexualidad con otras personas en los colegios, son percibidos como
miembros de la poblacién LGTBIQ por sus expresiones, gestos, e intereses, situacion que no evitan,
en tanto, consideran que hace parte del proceso de socializacion. Finalmente, dos docentes
homosexuales que se desempefian en instituciones educativas privadas de la ciudad han mantenido
oculta su orientacion sexual diversa por temor, no obstante, estiman que algunas de las personas
con quienes mas interactuan en las labores diarias sospechan.

Las posibilidades de apertura del profesorado LGTBIQ frente a su sexualidad en el &mbito
escolar estan relacionadas con varios aspectos, 1. Tras el reconocimiento del contexto, las actitudes
y comportamientos de la comunidad educativa evidenciar que existe un nivel significativo de
aceptacion y respeto hacia la diversidad sexual y de género por parte de los diferentes miembros
de la comunidad escolar, 2. El empoderamiento desarrollado con el activismo LGTBIQ fuera de la
escuela, 3. La necesidad de ser completamente honestos consigo mismos y con el contexto
socioeducativo donde se labora.

Respecto al primer aspecto, la mayoria de los docentes de la poblacién LGTBIQ que
participaron en el estudio, sefialan que sus estudiantes, algunos colegas y algunos directivos les han
proporcionado respeto, aceptacion y confianza, de ahi que hayan decidido compartir con estas
personas su identidad sexual o de género: “cuando salgo con mis compafieros me preguntan como
esta mi pareja, algunos de ellos lo conocen a nivel personal porque hemos compartido como grupo
de amigos, no es una vaina que haya trascendido, “es que el profe es gay” (RV.108-D4. Docente
gay), “las amigas nos admiraban porque dicen que de todas maneras el ser gay asi estemos en pleno
siglo 21 es algo muy complejo y decian que éramos buenos maestros, nos resaltaban frente a los
otros maestros machistas” (RV.184-D8. Docente gay), “el profesor de educacion fisica se llevaba
muy bien conmigo; una profesora que tiene 69 afios y a ella incluso le hablo de mi novia de una
forma muy natural y ella también lo toma de esa misma forma” (RV.96-D3. Docente lesbiana).
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Decidi permanecer aqui porque los estudiantes muestran esa cualidad particular de
ser muy tolerantes, aceptan la diferencia, reconocen la diversidad y entonces lo hace
un ambiente muy agradable e inclusive mis compafieros de trabajo también buscan
un apoyo en mi cuando tienen curiosidad sobre el tema, ellos saben que para mi no
es un problema hablar sobre el tema o hacer chistes o hacer comentarios que sean
graciosos, no hay un miedo, se hace todo dentro de buenos términos (RV.101-D4.
Docente gay).

Con todo, la oportunidad de hablar a profundidad sobre este aspecto de la vida personal de
los docentes sexualmente diversos se presenta cuando existen grupos de colegas con quienes se
comparte la disidencia sexual, es decir, con docentes que también hacen parte de la poblacion
LGTBIQ y quienes desde su propia experiencia podrian resignificar muchas de las situaciones,
discursos o inquietudes que viven estos docentes al interior de los colegios bogotanos: “con mi
circulo més cercano, podemos hablar de algo cotidiano, de mi vida profesional, de mi vida personal,
en un descanso” (RV.200-D9. Docente gay), “hay una profesora lesbiana, un profesor gay, otro
bisexual, es algo que se maneja con la persona, no de hablarlo en publico, hablamos de nuestros
temas en grupos, en privado, se respeta” (RV.135-D5. Docente gay).

Hablo de mi vida personal, pero con mis comparfieros que también son diversos o
con los que no son diversos y saben y sé que respetan, entonces algunos me
preguntan “y ;ti como estas?, ;con quién estas saliendo?, ;tienes novio?”, nunca ha
sido como que un cuestionamiento sobre si soy gay 0 no y que hago con mi vida
personal, en mi colegio ha habido respeto entonces no veo ahi un lio, inclusive
cuando vi que me llamaron para el caso de Mario, supuse que lo hacian porque saben

que soy diverso sin que lo haya dicho (RV.144-D5. Docente gay).
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Este hecho podria interpretarse como un acontecimiento de segregacion ejercido por los
propios docentes de la poblacion LGTBIQ, en la medida que, se configuran grupos de personas
segun sus identidades diversas, sin embargo, como lo expresan algunos de estos profesores, sus
experiencias también las han compartido con docentes heterosexuales respetuosos, empaticos y
comprensivos con quienes han establecido relaciones de confianza, sumado a esto, es importante
considerar, como se ha presentado a lo largo de este capitulo, la complejidad de mostrarse
publicamente como un maestro sexualmente diverso o con una identidad de género no normativa
en un escenario escolar donde los imaginarios de la comunidad estan influenciados por ideas
peyorativas o prejuicios sobre la homosexualidad, el lesbianismo, la bisexualidad, el
transgenerismo y demas posibilidades identitarias.

Respecto al estudiantado, al menos dos docentes homosexuales expresan que han logrado
compartir de forma directa o indirecta su orientacion sexual con estudiantes del colegio donde
laboran, pues reconocen que, dentro de la comunidad educativa, los jovenes estan abiertos a la
posibilidad de conocer a, y convivir con, una persona de la poblacion LGTBIQ sin llegar a
discriminarla, acosarla o agredirla, perspectiva similar que sefiala un estudiante vinculado a los
grupos focales respecto a la experiencia de una docente lesbiana que le ensefia inglés. Incluso, para
algunos docentes el hecho de hacer explicita su orientacion sexual diversa con los estudiantes ha
permitido que algunos de ellos, quienes se reconocen como sujetos de la poblacién LGTBIQ,
encuentren un referente afirmativo para reducir el miedo a ser diferente en una sociedad que
excluye y sanciona.

Tenemos una profesora que le gustan las mujeres, nosotros la tratamos muy bien,
tratamos de afrontar las cosas y hablar entre todos los estudiantes sobre eso, porque
es fastidioso que molesten una persona por el simple hecho de tener gustos
diferentes a los otros. Ella cuando llego al colegio se dio a conocer que era bisexual

Michael Eduardo Ramirez Rincén | 213



Contexto escolar bogotano y vivencias de la disidencia sexual y de género

y que tenia gustos diferentes, nunca lo oculto, lo hizo tan natural que todos lo
tomamos natural (GF.122-E5. Estudiante).

Cuando uno lleva ciertos afios en una institucion, esas cosas terminan siendo de
conocimiento publico asi uno no lo exprese, me ha ocurrido, de chicos cuando
trabajé en el colegio privado, que ahorita son adultos, profesionales, en algun
momento me los encuentro en las redes sociales y han hecho el comentario de que
fue positivo para ellos encontrar un referente de otra persona gay, pues ya abierta 'y
que se desempefiaba normal, sin ningun tipo de prejuicios o que valoraba la
comunidad, el colegio, un porcentaje importante de estudiantes me valoraban
positivamente, eso contribuyd positivamente a esas personas (GF.231-D7.
Docente).

Por otro lado, una de las docentes lesbianas refleja en su narrativa biogréfica la incidencia
del activismo LGTBIQ en el empoderamiento que desarroll6 al interior del colegio donde trabaja
y que, a su vez, le permitié hacer puablica su orientacion sexual con docentes y personal
administrativo: “dentro del colegio con los administrativos y docentes soy abiertamente lesbiana,
no tengo ningun problema pues he tenido un trabajo politico referente a esto, incluso hago parte de
una batucada lesbofeminista, no encuentro ninguna reaccion negativa frente a esto” (RV.78-D3.
Docente lesbiana). Este hecho converge con la perspectiva de una docente cuya narrativa (apartado
4.2.3) sugeria que el conocimiento da la valentia o la fortaleza para mostrarse publicamente como
un docente homosexual.

Finalmente, un docente gay argumenta que ha hecho publica su orientacion sexual con
estudiantes, docentes y directivos del colegio donde se desempefia profesionalmente porque de
acuerdo con su formacion disciplinar en filosofia, es fundamental para un ser humano y, con mayor
razon, para un docente, responder al principio de la verdad y la honestidad en cualquier contexto
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donde socialice, viva o trabaje: “todos mis estudiantes saben que soy homosexual, mis compaferos
de trabajo también lo saben, mal haria yo en comportarme de otro modo para tapar mi
homosexualidad si yo soy homosexual y asi me identifico” (RV.98-D4. Docente gay).

Los estudiantes me hacian preguntas y ellos siempre recordaban que una parte de la

filosofia es encontrar significados y el sentido de las cosas entonces yo les decia a

ellos, no les puedo mentir porque cuando yo miento me arriesgo a quedar mal ante

ustedes porque a mi cualquier cosa me puede poner en evidencia, entonces ellos

empiezan, profe “;usted tiene esposa, usted tiene hijos?” y yo, no, no “;a usted le

gustan los hombres?”, si (RV.106-D4. Docente gay).

Si bien, las practicas de discriminacidn, acoso y violencia por homofobia, transfobia, etc.,
que siguen ocurriendo en los escenarios escolares y contradicen los discursos de apertura y
aceptacion fundamentados en los derechos de las personas LGTBIQ y de los estudiantes obligan a
muchos docentes sexualmente diversos o con una identidad de género no normativa a mantener
oculta o en lo privado su sexualidad, algunos profesores han tomado la iniciativa de hacer publica
esta parte de su identidad teniendo como soporte el apoyo de colegas, estudiantes y directivos,
asimismo, el conocimiento y el liderazgo para promover discursos y acciones que deconstruyen los
prejuicios elaborados en torno a la diferencia sexual y de género. Ahora bien, el caso de la maestra
transgénero es distinto, en tanto la visibilidad de su identidad de género no obedecié a un deseo
personal de apertura ante la comunidad escolar, sino a la necesidad identitaria de construirse como
una mujer y ser tratada como una mujer en todos los escenarios donde socializa, incluido el laboral.
4.2.7 Avances frente al reconocimiento de la diversidad sexual y de género en el entorno
escolar bogotano segun el profesorado LGTBIQ y la comunidad educativa
A lo largo de este capitulo se ha sefialado que en el entorno escolar bogotano se viven

practicas de discriminacion y violencia dirigidas hacia la poblacion LGTBIQ, hacia los estudiantes
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y docentes sexualmente diversos o con una identidad de género no normativa; sin embargo, las
narrativas de vida de los profesores de la poblacion LGTBIQ y las perspectivas grupales de la
comunidad educativa también sefialan avances significativos respecto al reconocimiento,
aceptacion y respeto de la diferencia sexual y de género en los colegios de Bogota; practicas
transformadoras y afirmativas que, de un lado, cuestionan a los adultos (profesores y padres de
familia) en torno a sus prejuicios sobre la poblacion LGTBIQ y siguen formando al estudiantado
en experiencias de apertura y convivencia con quienes construyen su identidad fuera del marco
heterosexual y binario de género, de otro lado, posicionan al docente sexualmente diverso como
un referente positivo para la vida de aquellos estudiantes que se construyen como personas
homosexuales, lesbianas, transgénero y, en ocasiones, por temor a ser juzgados o violentados en el
ambito educativo deciden ocultar y reprimir su identidad.

De acuerdo con esto, segun las narrativas de los participantes, convivir en la escuela con
personas abiertamente LGTBIQ ha posibilitado la desarticulacion de mitos, la ruptura de
imaginarios o representaciones negativas sobre el otro sexualmente diverso, la interaccion asertiva,
empatica y respetuosa con aquellos miembros de la comunidad educativa que han manifestado
publicamente su orientacién sexual o identidad de género no normativas. Para padres de familia,
docentes y estudiantes, el conocer y compartir con personas LGTBIQ o personas que saben sobre
estudios de género y diversidad sexual les ha permitido avanzar en la aceptacion y construccion de
relaciones alternativas (no violentas) con la diversidad y las diferencias: “hace unos afios en el
colegio tuvimos una orientadora, una chica joven muy pila que empez6 a hablarnos de lo que tiene
que ver con las comunidades LGBT y nos explicaba muchas cosas que uno desconoce, hay muchos
mitos” (GF.87-D6. Docente), “tenemos una chica que decide ser hombre y es bonito porque ella
dice, “no quiero colocarme el uniforme de mujer, soy hombre”, los chicos se han apoderado de este
tipo de cosas y nosotros hemos venido entendiendo mucho esto” (GF.94-D6. Docente).
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Particularmente los docentes homosexuales, lesbianas y transgénero que participaron en el
estudio resaltan algunos casos de estudiantes que en la institucion educativa decidieron expresar
abiertamente su sexualidad diversa y, con esto, motivaron a otros estudiantes a expresar sin temor
su diferencia, desplegaron acciones del profesorado para formar en el respeto y atender situaciones
de conflicto por homofobia, transfobia, etc., promovieron el uso de pronombres y uniformes segun
el género con que se identifica la persona, entre otras acciones significativas, que si bien, siguen
generando tensiones entre varios actores educativos, han permitido mejorar los ambientes
escolares, “hemos tenido estudiantes identificados como chicos o chicas trans, no han sido
discriminados, viven tranquilamente, pueden ser ellos dentro del colegio, se les respeta, los
compafieros los aceptan como son” (RV.99-D4. Docente gay), “una chica cuando llegd a décimo,
el primer dia me dice, “profe es que a mi me gusta que me digan Mario”, entonces yo taché “Maria”
y puse “Mario”, desde entonces lo llamé asi” (RV.137-D5. Docente gay):

Tuve una estudiante en sexto que consiguio el uniforme masculino y se lo puso,
otros comparieritos le ayudaron y llegaba al colegio y se cambiaba su uniforme,
queria que su nombre no fuera femenino, para mi ha sido muy identitario, ejemplar,
una decision muy firme desde temprana edad, yo tengo 40 afios para mi momento
esto es muy lanzado, a veces salen més avantes ellos en ciertas cosas de la vida, es
un referente que tiene uno de sus estudiantes (RV.60-D2. Docente lesbiana).

Aunque para varios docentes reconocer estas construcciones identitarias de los estudiantes
resulta conflictivo, confuso e incbmodo dado su acervo cultural, familiar, religioso y social, para
los profesores de la poblacion LGTBIQ el conocer experiencias de estudiantes que deciden ser
abiertos frente a su orientacion sexual o identidad de género no normativa ha sido una oportunidad
para apoyar, escuchar y acompafar a estos estudiantes en sus vivencias cotidianas al interior de los
colegios, de alguna manera, el ser sexualmente diverso, genera mayor sensibilidad, empatia y
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disposicion en los docentes homosexuales, leshianas y transgénero ante las situaciones de
discriminacion o violencia que viven otras personas en las instituciones educativas: “tengo un
estudiante que se graduo en el 2018, bastante extrovertido, desde que estaba en la institucion se
veia su orientacion, él lo aceptaba muy bien, tuvo varias parejas dentro de la institucién y ahorita
es abiertamente homosexual” (RV.152-D6. Docente gay), “en concurso de Halloween un
estudiante se disfraza de mujer y los estudiantes le dieron el premio porque para ellos el
transformismo, el drag son algo cotidiano, reconocen en los grupos esa diversidad y lo asumen
como algo natural” (RV.106-D4. Docente gay).
Una carta que un dia recibi de un muchacho de noveno, una nifia me dijo, profe un
compafiero mio le mando esto, entonces yo lei la carta, yo soy profesor de espafiol,
lo primero que vi fue la ortografia, me parecio tierno, el pelado me decia que él
queria ser muy amigo mio, que le daba penay no paso de ahi, no fue como cuestionar
al chico, pues siendo uno diverso, como va a hacer bullying (RV.134-D5. Docente
gay).

Ahora bien, este avance en el reconocimiento de la diversidad sexual y de género ha
implicado un proceso de transformacion a largo plazo, de interaccion progresiva con las personas
de la poblacion LGTBIQ, de modo que, los actores educativos han pasado del rechazo, la
discriminacion y la ofensa, a procesos de relacion alternativos en los que descubren que el otro
sexualmente diverso o con una identidad de género no normativa es un ser humano digno de respeto
y con quien se puede socializar, “al principio uno es, “oiga ese profesor es raro”, pero cuando uno
empieza a interactuar con la persona se le quita el prejuicio porque detras hay un ser humano que
finalmente me esta ensefiando, me esta educando” (GF.37-MF2. Madre de familia).

Me acuerdo de un estudiante que tuve de sexto a once y pude evidenciar el desarrollo
de su identidad de genero, al principio el chico si present6 un poquito de rechazo y
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obvio uno de docente procura manejar ese tipo de cosas, cuando los chicos tienden
a rechazar a otros nifios, pero ya después, fue en noveno, décimo y once, yo Vi las
cosas al contrario, ya vi la madurez hacia los estudiantes, de hecho ya vi una
aceptacion mas clara frente a digamos la identidad de los nifios, de hecho habian
muchos por asi decirlo entre comillas “salieron del closet” en esa generacion y al
final me acuerdo que viendo ese componente inclusivo, una docente en la entrega
de banderas, incluy6 la bandera LGTBI, fue la Gnica vez que se dio ese simbolismo,
era el reconocimiento a que también esta la poblacion y el colegio no rechaza la
poblacion (GF.91-D4. Docente).

Esa nifia, por ejemplo, me llegaba con manillas color arcoiris hechas por ella, el dia
de la mujer me lleg6 con un cofrecito en forma de corazén de unos aretes, pero no
tenia los aretes, era un cofrecito usado, “mira profe, queria regalarte algo mas bonito,
pero esto es lo que tengo” y no, eso a mi me matd, esa nifia como unas dos veces
hizo asi cartas y que, firmadas por todos los nifios del curso, no, una lindura, eso es

como lo que trato de aferrarme (RV.10-D1. Docente transgénero).

La experiencia de conocer y convivir en la escuela bogotana con una persona de la

comunidad LGTBIQ ha permitido un avance significativo en la eliminacion de prejuicios, en la

aceptacion del otro con su diferencia, en el reconocimiento de la diversidad sexual y de género

como acontecimientos que son inherentes a la realidad social y no deben ser objeto de

discriminacion, esto, principalmente en los casos del estudiantado y el profesorado, “cuando lo

conocen a uno pues no ha habido ningun tipo de roces o discriminacién, no lo he sentido, yo uso

aretes, tengo tatuajes, tengo piercings y desde el primer dia asisti asi” (RV.131-D5. Docente gay),

“mis estudiantes saben que soy homosexual y lo naturalizaron, en las clases para ellos ni siquiera

Michael Eduardo Ramirez Rincén | 219



Contexto escolar bogotano y vivencias de la disidencia sexual y de género

era un tema de conversacion, algunos me hacian preguntas, como las que le hacian al profe
heterosexual, nunca enfocandose en mi orientacion sexual” (RV.106-D4. Docente gay).

De acuerdo con otras narrativas, avanzar en la discusion de estos temas al interior de la
escuela también depende de la voluntad que tengan los actores educativos para ser dialdgicos, es
decir, para conversar y aprender respecto a la diversidad sexual y de género, incluso, cuando el
didlogo genere tensiones y conflictos, pues como se menciond anteriormente la aceptacion y el
reconocimiento de la diferencia requiere tiempo. Afrontar la diversidad sexual y de género
abiertamente, sin prevenciones, sin resquemores y sin la intencion de vetar o anular sus devenires
en la cotidianidad escolar representa una oportunidad para transformar los escenarios escolares
bogotanos en espacios plurales y respetuosos de la diferencia: “he visto que en los colegios hablan
mas del tema, son mas abiertos, educan mas a nuestros hijos en ese concepto de valorar las personas
como personas, no por las inclinaciones sexuales y estoy de acuerdo con eso” (GF.147-MF5. Madre
de familia).

El colegio me quedaba a cinco minutos de mi casa, yo iba a perder cierta privacidad
de mi vida personal, uno se podia encontrar con los chicos en la calle; les hice un
examen, cuando pido los examenes una de las nifias me lo entrega y en la parte
superior decia, “es gay”, yo le pregunto a la chica qué sucede, ella me comenta que
tuvieron una conversacién con otra estudiante sobre alguien, tomo el asunto
personal por la cercania de la institucion a mi casa, porque los chicos me habian
visto un par de veces en la calle; yo decido hablar con todo el grupo frente a la
situacion, tenia que expresar que yo tenia una vida privada asi como ellos la tenian,
y un estudiante dijo, “si usted es gay, a unos les importa a otros no”, después de esto
la relacion con algunos estudiantes se vuelve tensa, pero recibo un par de cartas
anonimas de chicos de otros octavos donde me muestran apoyo y agradeciéndome
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la valentia al decir lo que dije frente a los chicos, senti que ese pequefio acto ayudo
a algunos nifios a sentirse aceptados, recordaba eso con algun tipo de ira porque no
era algo gratificante para mi vida haber salido del closet de esa manera en el aula,
pero después de reconsiderarlo teniendo en cuenta las cartas de esos dos chicos fue
muy gratificante (RV.192-D9. Docente gay).

Otro aspecto importante que se identifica en la informacién cualitativa recolectada y que ha
favorecido el reconocimiento de la poblacién LGTBIQ en los colegios es la formacién dada a los
estudiantes en sus hogares, aunque no todos los padres de familia acceden a la discusién de
situaciones relacionadas con las personas de la poblacion LGTBIQ, algunos de los que participaron
en los grupos focales mencionan que frente a las experiencias escolares de sus hijos en relacion
con las personas sexualmente diversas o con una identidad de género no normativa siempre
promoveran un discurso de respeto, aceptacion y tolerancia, pues dan valor a lo humano y, en el
caso de los docentes, reconocen su funcidn educadora, aspectos que segun ellos priman sobre otros
rasgos o Caracteristicas identitarias de los sujetos, “a mi hija he tratado de ensenarle eso, cuando
ella pregunta “;por qué dos chicas estan juntas?”, porque son personas que nacieron diferentes, asi
como hay personas morenas, blancas, rubias, hay personas que tienen otra orientacion sexual”
(GF.153-MF5. Madre de familia), “mi hijo me contd que uno de sus profesores es homosexual y
yo dije, ah bueno, si él esta ahi es porque esta preparado para dar clases, entonces toca respetarlo,
igual la vida privada de las personas hay que respetarla” (GF.152-MF5. Madre de familia):

Un primo de mis hijos que fue nifio y ahora es nifia, hablé con €I, y me decia, “yo
que hago si desde pequeiito me sentia una nifia” y por mas que el papa y la mama
hasta lo metieron a colegio militar. Los profesores deben educar a las personas

referente al tema de la diversidad, pero eso va desde las bases que uno de en la casa,
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yo les ensefio a mis hijos a respetar y tolerar y mirar la esencia de la persona
(GF.153-MF5. Madre de familia).

En resumen, la comunidad educativa y los profesores de la poblacion LGTBIQ ademas de
identificar practicas escolares discriminatorias con ocasion de la diferencia sexual y de género
reconocen que, en la actualidad, se han dado avances importantes en cuanto a la visibilizacién y
aceptacion de personas sexualmente diversas o transgénero, hecho relacionado con la
manifestacion publica de estas personas en los colegios y su consecuente interaccion con los
diferentes miembros de la comunidad escolar, asimismo, con la apertura al didlogo sobre temas de
diversidad sexual y la formacion familiar a propdsito del respeto a la diferencia. No obstante, para
algunos docentes de los grupos focales, sigue siendo necesario que, desde las instancias
administrativas del sistema educativo bogotano, es decir, desde la Secretaria de Educacion Distrital
se adelanten procesos formativos referidos a esta temética.

4.2.8 Expectativas del profesorado LGTBIQ ante la posibilidad de ser publicamente
homosexual, lesbiana y transgénero en el entorno escolar donde se labora

Poder ser, ser plenamente, ser una persona libre, ser un profesor abiertamente homosexual,
lesbiana, bisexual, transgénero, etc., teniendo como unico limite los derechos del otro y su cuidado,
es la principal expectativa que se identifica en las narrativas biograficas de los docentes de la
poblacion LGTBIQ que participaron en el estudio. Para estos profesores ser tratados como se trata
a cualquier otro miembro de la comunidad educativa es importante, ser respetados como personas
y no como una especie de ser humano que se conceptualiza o se encasilla desde lo abyecto, lo
peligroso, lo indeseable por su orientacion sexual diversa o identidad de género no normativa, ser
aceptados y acogidos dentro de la escuela bogotana mas alla de los prejuicios y las sospechas, de
los rumores y las burlas, de las amenazas y las agresiones, de la invisibilizacion y la discriminacion.
Expectativa que, incluso, para quienes se han expresado publicamente como docentes transgénero,
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gais o lesbianas en sus lugares de trabajo, sigue siendo una utopia, toda vez que los discursos de

apertura se alejan de las practicas cotidianas, las politicas educativas son limitadas y, la

transformacion sociocultural y educativa es un proceso a largo plazo.
La sociedad esta cambiando las dinamicas segregativas y discriminatorias; en la
sexualidad, lo racial, lo religioso se esta empezando a dar discursos mas hacia el
respeto y esa es una labor que tiene que hacer la escuela, empezar a decir, el otro es
tan sujeto como usted, tiene toda una historia, tiene una forma de ser que es
respetable, valida y diferente, a futuro eso dejara de ser algo que se trabaje en
convivencia, algo que se trabaja particularmente, porque hace parte del ser, algin
dia llegaremos a la normalidad, a la normalizacion de la diferencia, es bueno que el
mundo empiece a ver experiencias positivas y que se generalicen esas experiencias
positivas, que se empiecen a romper esos tabUs y estereotipos entre nosotros, porque
siento que nosotros mismos los tenemos (RV.178-D7. Docente gay).

Si bien, algunos participantes de los relatos de vida y los grupos focales hacen énfasis en la
irrelevancia de publicar un aspecto de la vida intima o personal, como la diferencia sexual y de
género en el entorno escolar, para el profesorado LGTBIQ resulta importante mostrarse tal y como
es en un espacio de socializacion como la escuela donde pasa gran parte de su tiempo, donde
ademas de ejercer la profesién docente se construye como persona, educa personas, convive con
colegas y otros actores educativos; poder afrontar un cuestionamiento sobre su sexualidad sin el
temor de verse violentado o sin la necesidad de camuflarse o mentir, es una posibilidad de vivir la
identidad sin limitaciones. Precisamente, una docente y una estudiante que participaron en los
grupos focales catalogan como gesto de libertad el ser abiertamente homosexual, lesbiana, bisexual
y transgenero en la escuela, sobre todo, si se considera que en muchos escenarios sociales las
personas de la poblacion LGTBIQ tienen que ocultarse de cara a la discriminacion: “nos falta ser

Michael Eduardo Ramirez Rincon | 223



Contexto escolar bogotano y vivencias de la disidencia sexual y de género

empaticos, se debe empezar por que las personas se sientan libres, ser como son y no tengan que
vivir detras de una mascara, para nosotros como estudiantes eso sirve como algo de ensefianza”
(GF.187-E8. Estudiante):
Yo diria que el profesor sentiria un fresco, se quitaria el peso de encima de estar en
la clandestinidad, eso es una ventaja para el profesor, adquiere un poco mas de
tranquilidad donde quiera que esté porque los estudiantes estan en toda parte,
primero sentiria mucha tranquilidad el profesor, segundo, seria como corresponder
a su filosofia de no al secreto ¢cierto?, ;secretos por qué? (GF.30-D1. Docente).

Particularmente para la docente transgénero, en su proceso de construccion identitaria es
importante ser reconocida y tratada como mujer, como se trata a las demas docentes del colegio, a
las otras mujeres que hacen parte de la institucion, sin que esto implique hacer énfasis constante en
su proceso de transformacion y en las situaciones de conflicto que ha tenido que asumir al interior
de la institucién educativa donde labora, en el mejor de los casos, ser reconocida y tratada como
mujer por respeto, por empatia, no por obligacion o porque la legislacion asi lo dispone: “me
identifico como mujer que estd haciendo un transito, pero en el comdn soy una mujer, me gusta
que me traten como cualquier otra mujer, no, “las profesoras alla y la profesora trans aca”, esa es
una peor discriminacion” (RV.31-D1. Docente transgénero).

Ahora bien, construir un ambiente educativo plural en el que se pueda ejercer la docencia
siendo una persona de la poblacién LGTBIQ depende de dos expectativas sefialadas en los relatos
de vida, de un lado, lograr que la escuela sea inclusiva en la practica cotidiana y no solo en los
discursos, de otro lado, afianzar la politica educativa y general que sustenta la defensa de los
derechos de las personas sexualmente diversas o con una identidad de género no normativa. De
acuerdo con los participantes, como en muchas otras aristas educativas existe una brecha entre el
discurso y la préctica, si bien, las comunidades escolares refieren ser abiertas a la posibilidad de
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convivir con una persona homosexual, lesbhiana, transgénero, etc., desde el respeto, en la practica
se sigue agrediendo, discriminando y anulando a quien no se identifica como heterosexual, como
hombre o mujer segun el binarismo de género, de ahi que sea necesario seguir trabajando en la
consolidacién de instituciones educativas verdaderamente inclusivas.
Todo debe estar orientado a la igualdad, pero no plasmada en el papel, sino que sea
evidente dentro de todas las instituciones educativas, que todos tienen los mismos
derechos y las mismas posibilidades porque si hay algo que destaco es que en
algunas situaciones, los mismos docentes somos los encargados de generar esa
segregacion, debemos partir desde el cambio del pensamiento de los docentes para
gue de esta misma forma logremos cambios significativos en los estudiantes
(RV.166-D6. Docente gay).
Me gustaria que desde las instituciones educativas se hablara mas al respecto, que
maés alla de lo que esté escrito en el papel y lo que esté escrito en la ley, se pueda
evidenciar que estas politicas estan ejercidas en la practica, entonces pienso que no
hay un control al respecto, pienso que no existe un control (RV.188-D8. Docente
gay).

Para la comunidad educativa y el profesorado LGTBIQ aunque no existe una politica
general y educativa que hable explicitamente sobre la poblacion LGTBIQ en Colombia, se cuenta
con un marco legal que protege plenamente los derechos de las personas sexualmente diversas, la
Constitucion Politica, la Ley General de Educacion y la Ley 1620 de 2013, no obstante, estas
disposiciones estan supeditadas al discurso y poco se reflejan en la préctica de los colegios, por lo
que, ha sido una tendencia el uso de las tutelas para reconocer derechos de estudiantes y docentes
que hacen parte de la poblacion LGTBIQ. La politica debe fortalecerse como un mecanismo
institucional de participacion social y transformacion cultural, asimismo, definirse concretamente
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en las situaciones donde se vulnera la diferencia: “no hay ninguna politica desde la Secretaria o el

sector publico para apoyar docentes diversos, generalmente uno dice, ya soy adulto, pero habria

sido bueno, al inicio, tener herramientas como docente y persona, para que te respeten tus derechos”

(RV.147-D5. Docente gay).
Que se logre de acd a 7 — 10 afios una politica que se lleve mas a la practica dentro
de la escuela, que la juventud logre posicionarse con esa politica de diversidad, me
imagino unos colegios diversos, incluyentes, estd dificil porque tenemos unas
mentalidades muy cerradas y cuando se tocan estos temas definitivamente creo la
mayoria de personas no aceptan, algunas hacen el intento, pero falta mucho, esas
son las expectativas que tengo y creo que la escuela juega un papel muy importante
en la transformacion y en el logro de esas expectativas (RV.76-D2. Docente
leshiana).
Que se dejen de satanizar las politicas y los programas que tienen que ver con la
proteccion de los estudiantes diversos y se aplique realmente en el pensum, tomar
el tema de la diversidad sexual como un componente que tenemos que saber todos,
seamos 0 no diversos, hablar de eso y tocarlo sin miedo, pero avalado desde la
institucionalidad, es necesario porque muchos chicos sufren en silencio la
discriminacion de sus compafieros o sus familias y con los precedentes de ideacién
suicida siento que son cosas que hay que abordar con tranquilidad, sin que sea
mezclado con una falsa ideologia de género sino con el respeto a la ley (RV.146-
D5. Docente gay).

Estas expectativas implican un proceso en el que incluso los docentes de la poblacion
LGTBIQ se ven interpelados a transformar sus acciones en las escuelas, en el que, como se
menciond anteriormente, se cometen errores y se debe reflexionar sobre las acciones cotidianas
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para garantizar que el cambio cultural referido a la manera como se representa la diferencia sexual
y de género, aunque se demore, sea posible en los colegios bogotanos, especificamente en la
manera de pensar y tratar al otro: “me pidi6 que lo llamara de una manera y yo queria llamarlo asi
porque asi se identifica, pero por normas y por mi no me atrevia, seguia nombrandole por su nombre
femenino, fue una contradiccion que no he resuelto” (RV.67-D2. Docente lesbiana).

Sumado a esto, algunos docentes expresan en su narrativa, la posibilidad de ejercer, en un
futuro, activismos o liderazgos que permitan apoyar a los estudiantes de la poblacion LGTBIQ en
su construccidn identitaria, que ayuden a transformar los imaginarios que los padres de familia
tienen en torno a la diversidad sexual y de género para que puedan comprender mejor el
acontecimiento de la pluralidad humana, puedan aceptar con tranquilidad, respeto y amor la
identidad de sus hijos y, sobre todo, adoptar un postura critica frente a la informacion prejuiciosa
que circula en los diferentes escenarios sociales respecto a la poblacion LGTBIQ: “los padres
pueden tener una vision errénea de lo que es ser un profesor gay, pues no lo ven mas alla de lo que
los medios muestran; hacer conciencia de estas manifestaciones y lo que implica, seria algo
importante” (RV.188-D8. Docente gay), “debe primar el respeto entre personas para llegar a la
aceptacion, a la convivencia juntos, si no somos capaces de respetar al otro como persona, no
vamos a avanzar en muchas cuestiones que necesita nuestra sociedad” (RV.201-D9. Docente gay):

Me imagino una profesora bastante abierta que ojala pueda asesorar a esas familias
que piensan que las personas trans nos la pasamos violando nifios, esperaria que en
10 afios pudiera ayudarle a las familias, hacer activismo desde tu trabajo, si llega un
chico o una chica trans que no se ha descubierto, que yo le permita hacer eso, que si
en una universidad hay un chico o una chica trans, que me vea y diga, oiga esta es
una profesora, tiene una experiencia de vida trans, si se puede (RV.53-D1. Docente
transgénero).
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En sintesis, los maestros de la poblacion LGTBIQ quieren constituirse en referentes
sociales, en agentes de cambio cultural y educativo, en ejemplos de vida, apertura y posibilidad de
ser, incluso en lo referido a la diversidad sexual y de género, pues consideran que estas son formas
identitarias positivas y enriquecedoras de estar en el mundo, son acontecimientos de la realidad
gue no deben ser anulados o rechazados; para estos profesores, aungue una persona se identifique
por fuera de la heterosexualidad y del binarismo de género, sigue siendo una persona, digna de
respeto, aceptacion, derechos y oportunidades para ejercer la docencia o cualquier otro rol dentro
de la sociedad.

4.3 Dimensién categorial 3: Politicas educativas referidas a la poblacion LGTBIQ en el
contexto escolar bogotano y educacidon para la sexualidad: vivencias de docentes
homosexuales, lesbianas, transgénero y perspectivas de estudiantes, familias y docentes.

Conforme a los datos cualitativos recopilados para esta dimension, se identifican dos ejes de
andlisis: 1. Resistencias y aperturas de la comunidad educativa frente al abordaje escolar de la
diversidad sexual y de género y la atencién de la poblacion LGTBIQ en el marco de la politica
publica educativa sobre derechos y convivencia, 2. Limitaciones de la politica publica educativa
referida a los derechos de las personas LGTBIQ y la atencion del acoso escolar en la practica.
4.3.1 Resistencias y aperturas de la comunidad educativa frente al abordaje escolar de la
diversidad sexual y de géneroy la atencion de la poblacion LGTBIQ en el marco de la politica
publica educativa sobre derechos y convivencia

Las narrativas biograficas y grupales exponen una contradiccion entre las resistencias que
algunos miembros de la comunidad escolar, principalmente padres de familia y docentes, han
generado en torno a la posibilidad de desarrollar programas educativos que responden a la
normativa vigente en Colombia respecto a la proteccion de los derechos de la poblacion LGTBIQ
y la reduccion del acoso escolar por homofobia y transfobia y, los discursos actuales de apertura
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segun los cuales, es favorable que en los colegios bogotanos se hable sobre la diversidad sexual y
de género para eliminar prejuicios y practicas de discriminacion o violencia dirigidas a la poblacion
LGTBIQ. En otras palabras, los participantes sefialan que en el discurso de las comunidades
escolares se da apertura al abordaje curricular de la diferencia sexual y de género, pero, en la
practica, frente a una accién concreta y materializable, generan resistencias y obstaculizan su
desarrollo:
Existen leyes y decretos para proteger a los estudiantes del acoso o de la
discriminacion, pero no se le da una importancia como a difundirlos, hubo un debate
muy profundo sobre todo a nivel de medios cuando esta ministra de educacion Gina
Parody, abiertamente lesbiana, en su gestién expuso unas cartillas que pedian
Gnicamente respetar a los estudiantes diversos, pero fueron mal interpretadas como
una forma de supuestamente hacer que los chicos fueran gais, la ideologia de género
se llamaba, es algo que todavia estd en el ambiente, muchas organizaciones
conservadoras decian que esto era una forma de implementar lo gay en la cabeza de
los estudiantes cuando la guia solamente hablaba del respeto y la no discriminacion
(RV.142-D5. Docente gay).

A proposito de las resistencias, los datos cualitativos indican que varios docentes y padres
de familia fundamentan su discurso de aceptacién en las exigencias de la ley colombiana, no
obstante, sus comportamientos y actitudes al interior de los colegios bogotanos reflejan un rechazo
a la posibilidad de conocer, proteger y relacionarse con personas de la poblacién LGTBIQ, hecho
que obedece a los prejuicios, creencias religiosas y temores que estos sujetos han construido en
torno a la diversidad sexual y de género como algo que puede ser perjudicial para la infancia, la
juventud y la sociedad: “pienso que si abiertamente les hablan de ese tema les queda el bichito de
la curiosidad, entonces no s€¢ qué tan bueno sea hablarles o no hablarles de diversidad sexual”
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(GF.50-MF1. Madre de familia), “el tema de ser gay en la institucion generaba cierto problema y

que la aceptacidon se diera era porque la ley lo exige, no por la concepcién de los maestros, son

temas que no se hablan” (RV.185-D8. Docente gay).

Algunos padres estan en contra de que se les explique este tipo de temas a los chicos,
por ejemplo, en el libro de Santillana de grado octavo hay un tema que trabaja sobre
la comunidad LGTBIQ, una de las mamitas cuando vio que estabamos trabajando
este tema, me solicitd una reunion, ella me expresaba que debido a su orientacién
religiosa no veia significativo que yo le explicara a los jovenes este tipo de temas,
entonces generamos una controversia bastante grande, le dije que era importante que
ellos conocieran la diversidad, que ellos identificaran que hay muchisimas personas
y a todas hay que valorarlas y tenerle los mismos derechos, pero la mama sigue en

su objetivo de que no y no (RV.157-D6. Docente gay).

Por su parte, una docente de la segunda réplica de grupos focales estima que en los colegios

no se debe desarrollar el tema de la diversidad sexual y de género, porque esto implica darle el

protagonismo a uno de tantos grupos minoritarios que merecerian un espacio de discusion y

aprendizaje en las instituciones educativas, para ella, darle un espacio privilegiado a estas

tematicas, seria generar un tipo de adoctrinamiento sobre la poblacion, en este sentido, sugiere que

el abordaje debe ser global y desde el punto de vista del respeto al otro, a la diferencia en todas sus

expresiones.

Yo pienso que incluir una catedra especificamente sobre la comunidad LGTBIQ
también implicaria hacer una céatedra sobre el racismo, sobre la xenofobia, sobre el
machismo, todo se resume en el derecho al respeto, de pronto si hablar un poco de
las historias, de como las personas han logrado superar ese tipo de situaciones
sociales, pero digamos no darle el protagonismo, deben haber limites, hay que ser
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muy cuidadosos y tampoco volverlo una dogmatizacion porgue cuando eso se
vuelve un dogma pasa al otro extremo (GF.114-D4. Docente).

Este planteamiento revela un temor latente a que la discusidn escolar sistematica de los
temas relacionados con la poblacion LGTBIQ desdibujen u opaquen las estructuras tradicionales
de la sexualidad y el género, pues se asume que el desarrollo pedagdgico de contenidos referidos a
la diversidad sexual y de género, en vez de minimizar las expresiones de acoso, homofobia y
discriminacion, genera una influencia negativa sobre todo el estudiantado, especialmente sobre
aquellos estudiantes que se identifican como heterosexuales o se corresponden con el binarismo de
género hombre/mujer.

Precisamente, otra resistencia que se identifica en las narrativas, supone la omision de la
homofobia y la transfobia como factores de conflicto, violencia y discriminacién en los colegios,
tanto asi que la comunidad, en respuesta a los requerimientos constitucionales y a las disposiciones
normativas consignadas en la Ley 115 General de Educaciony la Ley 1620 de 2013, principalmente
a la exigencia de reformular los manuales de convivencia debido a las situaciones de discriminacion
ocurridas con estudiantes sexualmente diversos, ha abordado el tema de los conflictos escolares de
manera general, de modo que, no existen referencias explicitas a protocolos de atencion
relacionados con situaciones concretas de acoso y discriminacion por orientacion sexual e identidad
de género: “hablando con la orientadora, con la coordinacion de convivencia y con la rectora, sugeri
que por qué no haciamos como un protocolo para atender estos casos de personas diversas, pero
quedo ahi” (RV.139-D5. Docente gay), “la homofobia es un tabl que prefieren no incorporar en
sus manuales de convivencia, algunas instituciones prefieren sacar al nifio violentado en vez de
castigar al nifio violento, no conozco algiin manual de convivencia que castigue la homofobia”

(RV.198-D9. Docente gay):
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El hecho de hablar de no discriminacion por tema de orientacidn sexual o identidad
de género fue rechazado por varios docentes; en los orientadores sus antecedentes o
contexto, sobre todo cuando es muy religioso juega en contra, en algin momento
ibamos a hacer una encuesta a los estudiantes sobre temas que quisieran trabajar
dentro de la educacién sexual y desde orientacion fueron retiradas las preguntas que
hacian referencia al tema LGTBI y al tema del aborto; uno encuentra compafieros
gue son conservadores y que incluso no hacen matoneo, pero se siguen notando
muchas de las actitudes homofdbicas en diferentes momentos aunque digamos que
cada vez se cuidan mas, pero eso no significa que sus imaginarios se hayan
transformado (GF.221-D7. Docente).

Ahora bien, en contravia de estas resistencias, la mayoria de los estudiantes, padres de
familia y docentes de los grupos focales manifiestan estar de acuerdo con el desarrollo curricular
y legislativo de la diversidad sexual y de género en las instituciones educativas bogotanas, toda vez
que, para ellos, esta es una manera de educar a las generaciones en temas de respeto, aceptacion y
convivencia con las personas de la poblacion LGTBIQ u otros grupos poblacionales: “es
importante por todo lo que vemos a diario, deberian tenerlo como una materia para hacer caer en
cuenta que no todos somos iguales, tenemos que aceptarnos” (GF.165-MF4. Madre de familia),
“estoy de acuerdo en la medida que sea integral, no solamente informacién, sino enfocado a la
integralidad del ser humano, el amor propio, riesgos a partir de practicas sexuales no seguras, que
sea formativo; sensibilizacion social, respeto y tolerancia” (GF.216-PF8. Padre de familia), “es
bueno proporcionarles a los estudiantes conocimiento y aceptar uno mismo que las personas
pueden ser diversas y no necesariamente deben definirse como dos cosas, hombre y mujer o blanco

y negro, esta diversidad se debe respetar” (GF.141-E5. Estudiante), “me parece muy importante
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esa educacion para evitar los prejuicios, para entender al otro, compartir con el otro
independientemente de sus gustos en lo sexual” (GF.140-E4. Estudiante).

Esta apertura discursiva se ve materializada en algunas acciones que los docentes de la
poblacion LGTBIQ, algunos padres de familia y profesores reconocen al interior de los colegios o
en sus contextos proximos: “desde la Constitucion del 91 hay unos marcos legales que permiten
luchar por esos reconocimientos de la diversidad, no he estado en esas luchas directamente de la
comunidad LGBT, pero he trabajado cosas comunitarias en la localidad del colegio” (RV.70-D2.
Docente leshiana).

Tenemos una coordinadora que trabaja la creacion de politicas educativas, hacemos
reformas constantes al manual de convivencia en pro de los derechos y el
cumplimiento de deberes de la institucion, desde el afio 2019 se cred una seccional
que tiene como objetivo velar por los derechos de todas las personas que pertenecen
a la comunidad LGTBIQ, debido a lo que sucedid con Sergio, el chico que termino
quitandose la vida, fue intensificar mucho mas el control, el apoyo, el asesoramiento
psicoldgico entre otras directrices (RV.162-D6. Docente gay).

En el colegio de ellos lo han hecho, en escuela de padres, pero no todo mundo lo
toma bien, entonces esto no es de solo talleres y chao, esto es de hacer y hacer porque
nosotros los seres humanos somos muy repetitivos, cuando nos hablen mucho de
esto deja de ser tabu, el mundo evoluciono, esta es la realidad que vivimos y toca
recibirla y asimilarla de la mejor manera. Seria super que los colegios vieran mas
estos temas que se tratan de aceptacion, entender que no todos somos iguales, seria
importante que tomaran este tema muy en serio porque por motivos de

discriminacion se han perdido muchas vidas (GF.164-MF5. Madre de familia).
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El profesorado hace referencia a situaciones concretas en las que, por interés de los
estudiantes o iniciativas docentes, se han adelantado reflexiones, discusiones, propuestas
pedagdgicas y ejercicios de investigacion concernientes a las problematicas escolares y sociales
que vive la poblacion LGTBIQ, hecho que no necesariamente responde a la obligacion de cumplir
las normas vigentes en materia de derechos y proteccion de las personas sexualmente diversas o
con una identidad de género no normativa, sino que emerge de la preocupacion de estos actores
educativos por comprender situaciones socioeducativas en las que se ven interpeladas sus propias
identidades y las de los demas: “otra profe tuvo un nifio de primaria que expresaba gusto afectivo
por otro nifio, me comentaba lo que sucedia, dijimos que ibamos a disefiarnos una clase para dar
apertura a ello dentro de los derechos y el marco escolar” (RV.72-D2. Docente lesbiana), “cuando
toqué el tema de personas trans en un grupo, por el contrario, los estudiantes comenzaron a
preguntar con mucha curiosidad porque ellos viven alrededor de muchas personas trans” (RV.85-
D3. Docente leshiana):

Muchas veces me decian, ¢usted que piensa de las marchas? y yo les decia, es
visibilizarnos como una comunidad que esta exigiendo derechos, que siempre ha
estado segregada, que siempre ha sido atacada, les decia a los estudiantes que con
la Constitucion del 91 pudimos empezar a vivir nuestra sexualidad, porque antes la
conducta homosexual era castigada, lo que la mayoria consideraba un derecho, para
nosotros se volvia un privilegio (RV.106-D4. Docente gay).

Me parece que no tiene gran misterio, de hecho ha habido en el colegio trabajos de
investigacion que hablan de eso, estudiantes que abordaron el tema de las diversas
identidades de género de forma voluntaria, hay mucha libertad de pensamiento, a
veces lo que pasa es que hay que volvernos mas aplicado con los conceptos, pero
ese tema se ha tratado muchas veces, pero fijate que finalmente se vuelve un tema
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de discriminacién, aceptacion, de esa exclusion que puede haber social,
econdémicamente (GF.241-D9. Docente).

Con todo, para generar un mayor impacto en las comunidades escolares, algunos docentes
consideran que se debe, en primer lugar, reconocer que el acoso por homofobia y transfobia existe
en la escuela, por tanto, debe ser contemplado dentro de las reflexiones formativas que se gesten
en las aulas y, en segundo lugar, desarrollar estrategias transversales que no se limiten al desarrollo
de acciones didacticas aisladas y no periddicas, sino que se den permanentemente en todos los
espacios curriculares y encuentros dialdgicos de los actores educativos, es decir, de los padres de
familia, los estudiantes, el profesorado y otros sujetos que hacen parte de los colegios.

Seria necesario que se abordara, porque la estrategia que se ha tenido es que no se
mencione porgue no existe 0 no es importante, en ese sentido, cuando se abran los
espacios para la reflexion se van a generar unas resistencias, pero como en todos los
procesos, con el tiempo podria mejorarse el respeto, se podria trabajar desde los
grados superiores y gradualmente irlo bajando a la primaria (GF.239-D7. Docente).
Para llevarlo a cabo hay que organizarlo y no solo en unas didacticas del colegio,
sino en un debate permanente dentro de la pedagogia y las politicas en el marco
escolar, porque si no, nos vamos quedando atrds y no seriamos incluyentes,
definitivamente hay que discutirlo y llevarlo a las aulas también (RV.75-D2.
Docente lesbiana).

Esto también implica resignificar los programas de educacion sexual y garantizar su
desarrollo en el curriculo de los colegios bogotanos, pues segun los informantes, la educacién
sexual, en general, es un asunto restringido y problematico dentro de la escuela, en tanto,
predomina una vision riesgosa de las practicas sexuales y los adultos estiman que hablar de esos
temas, mas alla de la prevencion de embarazos a temprana edad y enfermedades de transmision
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sexual, es peligroso para la infancia y la juventud: “en Colombia es un tabu hablar ese tipo de
temas, aun no se puede hablar libremente sobre eso, no lo ensefian, entonces si me parece bueno
que lo comenzaran a implementar en los colegios” (GF.185-E9. Estudiante), “la educacion sexual
en los colegios estd muy dada a la parte de prevenir embarazos a temprana edad en los adolescentes,
estd muy sesgado hacia ese lado” (GF.214-PF8. Padre de familia), “deberian tener mas amplitud
con la sexualidad, ahi creo que esta incluido todo lo que tiene que ver con identidad, diversidad y
orientacion, les falta mucho a todas las instituciones” (GF.212-PF7. Padre de familia), de ahi que
unos cuantos docentes y orientadores se encarguen de adelantar talleres esporadicos para hablar
sobre la prevencion y promocién en salud, sin contemplar, por ejemplo, inquietudes y experiencias
del estudiantado que pueden estar relacionadas con procesos identitarios y sociales de alta
importancia para el desarrollo de la sexualidad.

En resumen, aunque la informacion cualitativa recopilada con el trabajo de campo expone
discursos de apertura y acciones materializadas de algunos estudiantes y docentes sexualmente
diversos en relacion con temas de diversidad sexual y de género, acoso escolar por homofobia y
transfobia al interior de las instituciones educativas, el abordaje de estas teméticas y su atencion
desde la norma sigue siendo un reto por cumplir, pues no existe un mecanismo generalizado, una
estrategia sistemética 0 una apuesta institucional que permita a todos los colegios de la ciudad,
publicos o privados, dar respuesta a las problemaéticas socioeducativas que se derivan del encuentro
con la diferencia sexual y de género en la cotidianidad escolar. Estas problematicas, en caso de ser
reconocidas, se atienden de forma aislada y bajo el liderazgo de unos cuantos actores educativos.
En gran parte de los entornos escolares bogotanos, padres de familia y docentes se siguen
oponiendo a la posibilidad de tratar estos temas de sexualidad y género con ocasién de los actos

violentos y discriminatorios dirigidos a la poblacién LGTBIQ.
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4.3.2 Limitaciones de la politica publica educativa referida a los derechos de las personas
LGTBIQ y la atencidn del acoso escolar en la practica

Como se menciono en el apartado anterior, los participantes de la investigacion reconocen
que, en Colombia, existe un marco legislativo que ampara los derechos de las personas LGTBIQ y
sanciona los actos de discriminacion y acoso escolar por homofobia y transfobia; sin embargo, su
implementacion en la practica cotidiana de las escuelas bogotanas sigue siendo una tarea por
cumplir, pues estos procesos sociales referidos a la garantia de derechos y a la proteccién de la
integridad de grupos minoritarios no se dan Unicamente con la ejecucion de normas, si bien, la ley
se constituye en un insumo importante para reducir las practicas de acoso y discriminacion, no es
suficiente para atender una problematica socioeducativa que involucra diferentes instituciones
sociales, creencias, tradiciones culturales, discursos y acciones sociales, asi lo sefiala un profesor:
“no creo que una ley este disefiada para eso, para resolver procesos mas complejos que incluyen la
educacioén, que incluyen los medios de comunicacion y otros aspectos sociales” (GF.242-D9.
Docente).

La implementacidn de las politicas pablicas generales y educativas referidas a los derechos
de la poblacion LGTBIQ esta supeditada a factores como el liderazgo de los directivos, la voluntad
institucional de reconocer que los derechos de las personas LGTBIQ estan legalmente constituidos
y las caracteristicas del contexto, segun los participantes del estudio, para promover la divulgacién
y apropiacion de estas politicas es necesario que los rectores y coordinadores de los colegios estén
dispuestos a liderar procesos de revision y aplicacion de la norma peridédicamente, de lo contrario,
en la practica escolar, la politica circula como cualquier otra informacion relacionada con el ambito
de la educacion y se presume su ejercicio en la cotidianidad escolar sin que sea verificado,
asimismo, es imperativo garantizar, de una administracion a otra, que se dé continuidad al
desarrollo de la politica, pues el cambio de directivos ha implicado, en algunos casos, que los
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procesos se trunquen: “llevas un proceso con un directivo anterior y resulta que llega otro y te
cambia las reglas del juego, entonces vuelves a quedar expuesta, no le hacen seguimiento al
agresor, sino a mi” (RV.42-D1. Docente transgénero).
Al revisar el manual de convivencia en mi colegio la propuesta de hacer explicita la
no discriminacién por motivo de orientacion sexual e identidad de género fue
rechazada, entonces de ahi en adelante que politica LGTB en el colegio ni que nada;
veo que es el papel que le ponga el rector, si por parte del rector hay un
desprendimiento sobre las tematicas, necesidades, las politicas publicas o cualquier
aspecto necesario para avanzar en la escuela como centro de formacion, de
educacion, de vivencia de los derechos, es muy dificil que se haga, es muy probable
gue eso quede en cabeza de uno, dos, tres maestros que lleven el proyecto de
sexualidad, pero si el rector no direcciona los espacios de reflexion sobre las
diferentes practicas y discursos que tienen los maestros, es muy dificil que se hagan
las cosas, asi se envie a todo mundo por correo la politica publica (GF.236-D7.
Docente).
Cuando llega la nueva administracion, hubo también discusiones porque muchos
elementos del pacto de convivencia eran excluyentes frente a las formas de expresar
de los chicos sus sentimientos, entonces ahi se generé muchisima discusion y el
pacto de convivencia tuvo que cambiar muchos de estos elementos que permitieran
realmente respetar la diversidad en la institucién y hoy estamos en este proceso
(GF.95-D6. Docente).
Incluso, resulta indispensable que el desarrollo de esta politica involucre a todos los actores
educativos para generar un verdadero impacto sobre la cotidianidad escolar, pues como lo sefiala
un docente, el tema de la educacion sexual y la atencion de situaciones en las que se vulnera al otro
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por su orientacion sexual o identidad de género queda bajo la vigilancia de la orientacion escolar,
dependencia institucional en la que se le puede dar atencidén apropiada o desfavorable al
estudiantado de la poblacion LGTBIQ, dependiendo de la formacion profesional, cultural y social
del docente orientador:
Depende del profesional a cargo, casi siempre recae en orientacion, me parece que
todos deberiamos tratarlo, he conocido orientadoras muy sagaces que entienden
muy bien el tema y lo tratan de forma abierta y creativa, pero también he conocido
profesionales muy tradicionales; a veces se aborda desde las consecuencias y no
desde las causas y eso va mucho en el tipo de profesional que la escuela tenga para
esa situacion (GF.241-D9. Docente).

Otras limitaciones narradas por los participantes respecto a la implementacion de la politica
educativa en mencion, al interior de los colegios, obedece, por un lado, a los juicios y sefialamientos
que realizan algunos miembros de la comunidad educativa cuando se exige el cumplimiento de los
derechos, pues consideran que estas luchas sociales atentan contra la institucionalidad, contra la
moral y el orden establecido en las comunidades, por otro lado, a los imaginarios negativos que la
poblacion del contexto préximo tienen sobre la diferencia sexual y de género, en consecuencia,
llevar la politica a la préctica de la escuela es riesgoso cuando las comunidades consideran que con
esto se genera caos en los colegios y cuando las comunidades tienden a la violencia y la homofobia:
“la ley lo permite, pero la localidad donde estoy, segun estadisticas de hace dos afios, es una de las
méas homofobicas, entonces esos marcos legales, esas posibilidades y derechos en los que se va a
avanzando se ven afectados” (RV.71-D2. Docente lesbiana):

Tenemos unas excelentes leyes, unas iniciativas desde la legislacién hermosas pero
aqui no hay alguien que haga que eso sea posible, si tu te pones a decir mira, esta
este derecho y deben cumplirlo, entonces ah, usted es guerrillero, usted es de
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izquierda, hay todo ese juicio de valores que no es nada legal y se empieza a destruir
a la persona cuando esta pidiendo simplemente que se respete algo que ya existe, ni
la institucionalidad, o el gobierno hace cumplir, la ley no se respeta y cada quien
dependiendo sus relaciones de poder, pueden hacer que sean respetadas o no, entre
menos empoderado estés, mas vas sufrir discriminacion, vas a ser mas agredido,
pero entre mas sepas ahi si se te respeta, si tuviera un rector que fuera diverso, pienso
que el colegio como institucién hubiera hecho otras politicas, pero estoy con una
rectora que es muy cristiana, entonces uno dice, pues claro, ellos segun sus valores
no van a tomar esto como un tema de relevancia (RV.148-D5. Docente gay).
Sumado a esto, para tres participantes, la politica publica educativa relacionada con estas
tematicas no es suficiente, en la medida que, su referencia a todos los miembros de la comunidad
escolar, incluidos los maestros, no es enféatica, en otras palabras, da prioridad al estudiantado y
poco tiene en cuenta que los demés actores educativos pueden ser victimas de discriminacion y
acoso por su orientacion sexual o identidad de género, a lo sumo, en la historia legal colombiana
se identifica: “el cambio en el estatuto docente que hubo en donde antes estaba prohibido ser
homosexual y ejercer como docente” (RV.89-D3. Docente lesbiana), ademas, “la convivencia en
el colegio estd enfocada a proteger los derechos de los estudiantes, por eso no he visto que se
consideren situaciones donde un docente es discriminado por alguien” (GF.238-D9. Docente).
Dentro de los colegios lastimosamente las normativas que hay es a favor de
estudiantes, tutelas donde se habla sobre estudiantes, no sobre comunidad educativa
diversa, si td eres un estudiante hombre y luego llegas como estudiante mujer, vas a
encontrar mayor apoyo legal que si fueras un profesor (RV.16-D1. Docente

transgénero).
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Frente a este panorama una de las docentes sexualmente diversa considera que se debe
fortalecer el proceso de difusion y apropiacién cultural de la politica educativa en los colegios,
incluso, disefiar politicas nuevas y explicitamente relacionadas con la poblacion LGTBIQ, aspecto
que supondria tratar el tema de la diversidad sexual y de género constantemente en las aulas: “falta
mas politicas, trabajar el tema de los derechos, de las diversidades desde la primera infancia y que
en las politicas estén las familias; que sean socializadas y aceptadas, que esa politica se refleje en
la cultura” (RV.73-D2. Docente lesbiana), por el contrario, una docente de los grupos focales,
estima que generar, por ejemplo, una catedra sobre estos temas no es garantia de la implementacion
eficaz de la politica y las estrategias antidiscriminacion que se requieren en las instituciones
educativas a propdsito de la homofobia y la transfobia, pues dicha catedra se puede convertir en un
simple espacio de difusion informativa en el que no se reflexiona y se debate sobre las situaciones
reales que ocurren en la escuela.

Una cétedra frente a la diversidad sexual no garantiza realmente la inclusion, se
queda en un discurso, por ejemplo, la catedra para la paz, dan unos lineamientos que
debemos nosotros conocerlos, pero que en las instituciones lo que se ha hecho no es
lo debido, la catedra para la paz se convirtié en una clase mas, esas catedras deben
ser transversales, todos nosotros desde las diferentes disciplinas debemos abordar
este tipo de situaciones desde la diferencia, no solamente con la comunidad LGTB
sino con los negros, los indigenas hay cosas muy bonitas que se construyeron en la
constitucién de Colombia de 1991 y que se quedaron en el papel, en la practica
Colombia sigue siendo una comunidad muy conservadora, muy patriarcal, muy
excluyente, mas que una catedra se necesita ganar en una conciencia de la diferencia,

de la diversidad y generar unos espacios de dialogo (GF.115-D6. Docente).
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Aunque los participantes de este estudio no identifican la politica puablica general y
educativa referida a los derechos de la poblacion LGTBIQ como un componente transversal a la
cotidianidad escolar y al curriculo, reconocen que la legislacion colombiana permite restituir
derechos vulnerados y dejar antecedentes juridicos a ser considerados por todos los colegios
bogotanos, publicos o privados, es decir, si bien, la politica en mencién, no se ha vuelto una
herramienta cultural para reconocer que en la escuela esta la diversidad y se debe respetar, mas alla
de sanciones u obligaciones, si es un mecanismo disponible para atender situaciones escolares
conflictivas en las que se discrimina o violenta a un sujeto por su orientacion sexual o identidad de
género: “la sociedad protege con leyes, hoy en dia se ha generado igualdad civil, se casan, heredan,
bueno, una cantidad de situaciones que antes uno se hacia cruces” (GF.34-MF2. Madre de familia).

La constitucidn regula el derecho de la libertad de expresion y todas las personas
tienen derecho a llevar su proyecto de vida desde que no pase los limites de la
integridad de otra persona, entonces ser diverso no transgrede ningun limite, por esa
razén Colombia es un pais donde, aunque la sociedad no lo tenga en cuenta, todos
tienen derecho a ser libres y a tener sus gustos; las sentencias dan proteccion a los
individuos para que puedan explotar su condicion de diversidad (GF.139-E4.
Estudiante).

Precisamente, las narrativas recopiladas indican que el estudiantado ha recurrido
frecuentemente al mecanismo de la tutela para exigir sus derechos constitucionales en el ambito
educativo y, sus procesos legales se han constituido en referentes para exigir a las comunidades
educativas que se ajusten los manuales de convivencia y en la préctica se dé cabida al libre
desarrollo de la personalidad; sin embargo, algunas instituciones que no han afrontado una
situacion donde un estudiante decide hacer su transito de género o vive otras dinamicas propias de
su construccion identitaria y desarrollo personal, no han dado las discusiones y transformaciones
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necesarias tanto en los discursos como en las practicas, “el sistema educativo publico es laico y

esta sujeto a esa normativa que esta por encima de nosotros y se debe cumplir, pero pues eso no ha

llevado a reestructurar como tal el manual de convivencia (RV.175-D7. Docente gay):
En una oportunidad una estudiante solicité que no queria ir en jardinera sino que
queria usar el uniforme que en el manual de convivencia estaba establecido para
hombres, en ese momento yo estaba en el Consejo Directivo, la discusion no estaba
muy larga porque el mismo rector nos planted “ya hay antecedentes sobre eso, asi
que eso hay que aceptarlo y todo mundo si, hay que aceptarlo” y lo que se hizo fue
que en el manual de convivencia se elimind el uniforme de nifios y nifias y depende
de cdmo se sienta comodo (RV.90-D3. Docente lesbiana).
Desde que se han presentado tutelas creo que se les han venido dando derechos y
por eso muchos estudiantes en diferentes instituciones han podido expresar su
identidad sexual de forma abierta y dentro del pacto de convivencia se han venido
modificando varios puntos relacionados con la inclusion, entonces creo que ese
proceso en el colegio ya se ha empezado y faltaria profundizar mucho (GF.113-D5.
Docente).

Para el caso de los docentes, la vivencia mas visible respecto al uso de las leyes colombianas
en relacion con la defensa del derecho a vivir plenamente la identidad en el escenario laboral
(colegio bogotano), es de la docente transgénero quien tuvo que acudir a instancias judiciales para
exigir que en su institucion educativa se le reconociera como mujer y se le nombrara como tal, de
acuerdo con esta participante, vincularse a la carrera docente en el sector publico es favorable
cuando se es una docente transgénero, pues en este contexto existen mas oportunidades para

conservar el trabajo y defender la identidad mediante vias legales, si bien, el proceso puede resultar
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dificil y extenso en el tiempo, ha sido la principal herramienta de defensa para esta docente durante
su proceso de construccion identitaria:
Este docente decia que a él no le importaba como me viera, que para él yo seguia
siendo un hombre y yo tenia una apariencia masculina; me han contestado en
primera instancia que para la jueza yo tenia aspecto masculino, entonces tenia que
aguantarme el nombre que tenia, obviamente eso me destrozd, me puso mal, pero
hay que ser valientes y hay que seguir, ya esto se cuenta como una anécdota (RV.44-
D1. Docente transgénero).
No hay una vacuna para la homofobia y la transfobia, la vacuna es la formacién, si
trabajas en educacion, ve por lo publico y formate desde lo pablico, hay sentencias
y hay leyes que te deben permitir el derecho al trabajo y en algin momento
encontraras estabilidad en algin colegio (RV.45-D1. Docente transgénero).

En resumen, las narrativas biograficas y grupales no expresan un uso preventivo y formativo
de la politica educativa referida a los derechos de la poblacién LGTBIQ y la atencion del acoso
escolar por homofobia y transfobia en las instituciones educativas, debido a que, por un lado, al
interior de los colegios no se reconoce plenamente que existen conflictos originados por el rechazo
y la discriminacion social a la diferencia sexual y de género y, por otro lado, se asume la politica
como un mecanismo coercitivo que solo se aplica en casos extremos, es decir, en situaciones
explicitas de vulneracion de derechos.

Finalmente, se puede sefialar, con base en la informacion presentada, que la comunidad
educativa es consciente que en el pais existe un marco legal para proteger los derechos de la
poblacion LGTBIQ y atender las situaciones de acoso escolar por homofobia y transfobia, aunque
esto no implica un conocimiento detallado de los enunciados y nominaciones de las leyes y
decretos; para estos actores educativos la Constitucion Politica de 1991 es una herramienta bien
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articulada y fundamentada en lo que respecta al reconocimiento de la diversidad humana y el
desarrollo de su identidad, de ahi que por sus disposiciones se hayan resuelto situaciones de
discriminacion presentadas en las instituciones educativas.

Sin embargo, profesores de la poblacion LGTBIQ, deméas profesores y padres de familia
reconocen que el mayor obstaculo de la politica general y educativa referida a estos temas se
encuentra en la practica escolar, pues en esta confluyen no solo las exigencias de la ley, sino
también los intereses de las comunidades, sus valores, creencias y el alto porcentaje de informacién
que circula a través de los medios de comunicaciény las redes sociales. La implementacion efectiva
de la politica, su apropiacion cultural, involucra, segun los participantes, cambio de actitudes y
representaciones en torno a la diferencia sexual y de género, asimismo, voluntad de apertura y
liderazgo al interior de los colegios.

4.4 Dimension categorial 4: Desempefio profesional de los docentes que hacen parte de la
poblacion LGTBIQ en el contexto escolar bogotano: vivencias de docentes homosexuales,
lesbianas, transgénero y perspectivas de estudiantes, familias y docentes.

Las narrativas biogréaficas y grupales obtenidas en esta investigacion doctoral permiten definir
dos ejes de anélisis para esta dimension categorial, a saber, 1. Desempefio profesional del
profesorado LGTBIQ en la escuela bogotana, 2. Relaciones de la orientacion sexual y la identidad
de género con el desempefio profesional docente.

4.4.1 Desempefio profesional del profesorado LGTBIQ en la escuela bogotana

Conforme a los relatos de vida del profesorado LGTBIQ y las perspectivas de la comunidad
educativa en los grupos focales, pensar el desempefio profesional de un docente cuya orientacion
sexual o identidad de género es no normativa implica considerar tres aspectos importantes, en
primer lugar, el imaginario social que la comunidad educativa bogotana ha construido en torno al
maestro y sus funciones, en segundo lugar, la percepcion que se tiene sobre el desemperio laboral
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del docente y su consecuente supervision, en tercer lugar, el prestigio académico que tenga el
docente. En cualquier caso, para algunos de los docentes sexualmente diversos, el que su
orientacion sexual o identidad de género sean objeto de conocimiento publico o de sospecha al
interior del colegio donde laboran, les ha llevado a ser mas exigentes consigo mismos en su practica
pedagdgica, a buscar la perfeccion en su oficio y estar alertas frente a la posibilidad de cometer
algun error que derive en llamados de atencion o represalias.

Para tres de los docentes homosexuales vinculados al estudio, es claro que la sociedad
bogotana ha elaborado una imagen de perfeccién, pulcritud, erudicién y moral en torno a los
maestros, en consecuencia, para esta sociedad, no es factible, ni comprensible, que un docente
practique conductas reprochables y que se constituyan en mal ejemplo para el estudiantado, por
ejemplo, beber alcohol, consumir drogas, vivir la homosexualidad, cambiar de género, emplear un
vocabulario soez, ir a fiestas, etc., imaginario que en su expresion mas radical deshumaniza al
docente, pues lo confina en un espacio limitado a la transmision de conocimientos donde otras
dimensiones de vida, de interaccion social, de expresion humana no son posibles.

Los estudiantes creen que los profesores somos de closet, que ellos vienen al colegio
y me sacan a mi de un armario a dictar la clase, se acabd la clase y me guardan hasta
el otro dia; yo les digo no, yo tengo una vida fuera de esto, yo tengo que salir, tengo
gue comer con amigos, yo rumbeo, yo viajo, yo soy un ser humano, entonces durante
mucho tiempo el maestro se vio como esa figura de autoridad, de respeto, de
ejemplo a seguir y cuando tu entras a romper ese molde de lo que es el profe, con el
profe que fuma, el profe que toma, el profe que es homosexual, estas rompiendo con
un imaginario de lo que representa el profe, entonces el problema no esta en el
imaginario de ser o no homosexual sino en el imaginario de lo que es un profe, todo
es0 que nosotros castigamos socialmente que se espera que el profe no lo haga,
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entonces cuando yo les digo no, usted tiene que entender que el profe es un ser
humano, el profe se enamora, le da hambre, le da suefio, tiene que ir al bafio
(RV.119-D4. Docente gay).

Desde esta perspectiva, es posible que los padres de familia, colegas y estudiantes hagan
una lectura negativa del desempefio profesional docente, en tanto, consideren que su préactica
pedagdgica, sus procesos de ensefianza y sus discursos en el aula estan vinculados a
posicionamientos, actitudes, acciones y pensamientos que no son dignos de un sujeto que se dedica
a la docencia; sin embargo, para uno de estos docentes sexualmente diversos, esa posibilidad puede
ser descartada, en tanto, el docente demuestre en la cotidianidad escolar que sus procesos de
ensefianza son de calidad y generan impacto favorable sobre los estudiantes, asimismo, que sus
interacciones estan fundamentadas en el respeto y el profesionalismo.

Yo les decia a los papas, usted no tiene que perderle el respeto al profesor por eso,
piérdale el respeto cuando usted vea que su hijo no esta aprendiendo, cuando usted
vea que esta transgrediendo limites y debo hacer valer un derecho o hacer respetar
ami hijo; los maestros también somos diversos y esa diversidad debemos conocerla;
si yo estoy en una comunidad donde tienen el imaginario de un maestro perfecto y
digo que es homosexual, la homosexualidad tiene una connotacion negativa que
puede afectar la imagen del maestro, pero depende de coémo se vende el maestro
ante la comunidad, de cdmo se proyecta ante la comunidad, entonces aqui a pesar
que los estudiantes contaran en sus casas que el profe es gay, un padre de familia se
me acerca con respeto, sabe quién soy, cual ha sido mi rol dentro del colegio
(RV.120-D4. Docente gay).

La posibilidad de ver afectada la percepcion sobre su desempefio profesional en el colegio
ha generado en algunos de los maestros sexualmente diversos o con una identidad de género no
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normativa la necesidad de mantener oculta su sexualidad y hacer énfasis en su vinculo laboral con
la institucidon, por lo que sus interacciones se limitan Unicamente al ejercicio de la ensefianza y la
formacion del estudiantado sin que esto implique disponer de su propia identidad, sus opiniones,
gustos y formas de ver la vida: “voy al colegio en mi rol de maestro, no de amigo, no de papa o de
mama, mi rol es ser maestro, yo les comunico mi conocimiento, los apoyo en su formacién, pero
siempre teniendo la postura de maestro” (RV.183-D8. Docente gay).
Realmente seria un problema para el maestro como tal, por la concepcion que tienen
los coordinadores respecto a eso, realmente hay uno que recalcaba mas el tema del
machismo, la homofobia y ese tipo de cosas, entonces me imagino sus
conversaciones estarian demasiado enmarcadas a no ver al profesor como tal, sino
a la loca esa, al gay, al marica y lo podria afirmar, hasta podrian sacar al maestro de
la institucidn y enviarlo para otro lado, no lo dudaria (RV.186-D8. Docente gay).
De acuerdo con la perspectiva de una docente de los grupos focales, para que un maestro
pueda ser abiertamente homosexual en su lugar de trabajo sin que esto genere dafios sobre su
imagen y la vision que la comunidad educativa tiene sobre su desempefio laboral, debe comportarse
correctamente, generar procesos de ensefianza destacables y conocer ampliamente sus funciones y
las normativas que regulan su ejercicio profesional, pues con esto se blinda ante posibles
situaciones escolares en las que se pudiera generar duda sobre su profesionalismo e idoneidad como
educador:
El primero tiene que leer las leyes, haberse dado una posicion dentro de la
institucion, como un excelente docente, con muchos conocimientos y ademas mirar
en terminos juridicos en qué terreno va a pisar tener una moral intachable,
conocimiento de la norma para que se pueda defender de los homofobos, preparar a
los chicos de tal manera que el nifio, el chico de sexto grado vaya y le diga “papa,
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mam4”, mi profesor Platon que me da filosofia es gay y entonces el nifio ya va, ¢l
ya dice y los papds, “pero que, /el profesor intent6d abusar de alguien?” y el nifio
diga, “no, nos contd en clase” y los papas, “pero terrible, vamos a ir a hablar” y el
nifio, “no mama4, no van a ir a hablar porque ¢l es una persona, es respetuoso, es un
gran profesor, él tiene el respaldo de los profesores, directivos, Secretaria de
Educacion” (GF.29-D2. Docente).

Precisamente, uno de los maestros sexualmente diversos considera que al ser consciente
sobre lo que su orientacién sexual podria generar en la percepcién de la comunidad educativa
respecto a su ejercicio profesional le exige buscar la perfeccion en el desempefio laboral diario: “a
veces pienso que el tema de ser gay nos vuelve perfeccionistas, entonces siempre queremos hacer
las cosas bien, por eso me catalogaban como un buen maestro” (RV.184-D8. Docente gay), aspecto
que también sefialan otros docentes, entre ellos, la maestra transgénero quien expone su constante
y agotadora necesidad de cumplir satisfactoriamente con sus funciones para evitar sefialamientos
de los directivos, pues tras su transito de género, estos lideres institucionales constantemente
supervisan su desempefio laboral y accionar cotidiano:

Siempre he sido una profesora excelente, no me da miedo admitirlo, no lo digo sin
orgullo, estoy orgullosa de quien soy, cuando me presenté como mujer, eso me llevo
a ser todavia un mejor profesional, pero la tensién mental, fisica es horrible, hay
momentos donde yo no quiero aguantar mas (RV.18-D1. Docente transgénero).

Por su parte, una madre de familia estima que, en la medida que un docente goce de estatus
académico, de reconocimiento social por su labor y aportes al campo de la educacién, no seria
juzgado por su orientacion sexual o identidad de género, toda vez que se destaca por su calidad
profesional, para ello propone el caso de un docente universitario colombiano que ha sido
reconocido por sus aportes académicos e investigativos:
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El actual rector de la EAN, Baptiste, que es un docente, una persona que fue
profesor, catedrético, cientifico y usted lo ve con el pelo largo, habla como hombre,
pero tiene senos, tiene cola, se pone vestidos, tacones y dicta conferencias en todo
el mundo y ha tenido unos encargos, estuvo en Colciencias, estuvo en muchas partes
y es una eminencia y donde entra ese sefior o sefiora, no sé como decirle, lo respetan
y no importa si tiene peluca, si tiene senos, si habla como hombre, si le sale barba
porque es una eminencia porgque es una persona con un nivel de conocimiento,
entonces las personas lo valoran por eso, indistinto de su situacién sexual, no pasa
nada (GF.43-MF2. Padre de familia).

Con todo, como se ha indicado en otros apartados, a partir de los resultados expuestos en
las narrativas biogréaficas y grupales, el que no se genere un trato discriminatorio explicito sobre
un docente de la poblacion LGTBIQ, en este caso, de cara a su reputacion académica y profesional,
no necesariamente supone que la comunidad educativa tenga un imaginario afirmativo o una
postura de aceptacion respecto a la diferencia sexual y de género.

En sintesis, la informacion cualitativa recolectada sugiere que la percepcion de la
comunidad educativa en torno al desempefio profesional de un docente de la poblacion LGTBIQ
podria estar condicionada a la expresion publica de la orientacion sexual diversa o la identidad de
género no normativa, por cuanto, estos rasgos de la identidad siguen ocupando el lugar de lo
extrafio, lo peligroso y lo indeseable, y desde alli algunos actores educativos podrian estimar que
la accion educativa, que la ensefianza, de alguna manera, se ve influida por posicionamientos y

acciones indebidas asociadas a la subjetividad del maestro homosexual o transgénero.
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4.4.2 Relaciones de la orientacion sexual y la identidad de género con el desempefio
profesional docente

En las narrativas biograficas y colectivas recopiladas a través del trabajo de campo
predomina la opinién del profesorado LGTBIQ y la comunidad educativa sobre la independencia
del desempefio profesional/ejercicio docente y la orientacion sexual o identidad de género del
maestro; sin embargo, para algunos participantes el desempefio profesional de un profesor
sexualmente diverso o con una identidad de género no normativa puede reflejar rasgos de su
identidad sexual, no en sentido negativo, sino en la posibilidad de generar practicas educativas mas
sensibles y orientadas a la formacion de los estudiantes en el ambito del respeto y cuidado de la
diferencia. De manera particular, algunos estudiantes estiman importante que un maestro de la
poblacion LGTBIQ esté dispuesto a compartirles aspectos de su propia experiencia e historia de
vida para generar mayor empatia con el otro y reducir las expresiones de discriminacion y violencia
por homofobia y transfobia.

Para varios de los padres/madres de familia y estudiantes el desempefio profesional de un
docente esta determinado por sus procesos de ensefianza, por sus aportes al crecimiento intelectual
de los nifios, nifias y jovenes, de ahi que, su orientacion sexual diversa o identidad de género no
normativa sea irrelevante frente a este factor, es decir, el maestro es evaluado segun el
cumplimiento de su proposito educativo dentro del colegio: “que cumpla lo que tiene que cumplir,
ser docente, hacer las cosas y ensefiar lo que tiene que ensefiar, super, perfecto” (GF.38-MF2 Madre
de familia), “un docente esta para ensefar, no creo que eso tendria que involucrar, si se enfoca en
cémo nos va a ensefiar, en los conocimientos que nos tiene que transmitir, no creo que sea
relevante” (GF.172-E8. Estudiante), “seria lo mismo, solo cambia su identidad de género, no la
forma en la que transmite ensefia, pienso que no cambiaria en mucho” (GF.72-E3. Estudiante),
para mi seria como algo normal, el docente se deberia enfocar en el tema que va a tratar con los
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alumnos (GF.195-PF9. Padre de familia), “no afectaria porque mientras que el docente de
matematicas ensefie bien las matematicas pues eso es lo que va a importar para la educacion de los
hijos, desde que haga bien su trabajo, no pasa nada” (GF.157-MF4. Madre de familia):
No tiene nada que ver, eso es algo que no se tendria en cuenta porque un profesor
se destaca por lo que ensefia, una persona independientemente de cuél sea su
identidad, su diversidad de género, no importa, siempre se va a tener en cuenta lo
que sabe, lo que ensefia (GF.173-E7. Estudiante).
Independientemente de su orientacion sexual o identidad de género, ese profesional,
ese maestro tiene un propdsito y es formar en el area que le corresponde a sus
estudiantes, la evaluacion que se haga de ese maestro, esa maestra, estaria en funcion
de la calidad de educacion y de ensefianzas y experiencias significativas que van a
enriquecer a mi hija o al grupo de estudiantes méas alla de esa dimension personal de
ese profesor o profesora (GF.196-PF8. Padre de familia).

No obstante, en algunas narrativas de estos actores educativos se identifica un temor
implicito a qué las practicas pedagogicas del docente incluyan militancias, activismos o estrategias
para influenciar a los estudiantes respecto al tema de la diversidad sexual o de género, en
consecuencia, estiman que estos rasgos identitarios no afectarian el desempefio profesional del
docente, siempre y cuando, con su accionar cotidiano en la escuela no influya en el pensamiento y
conductas del estudiantado, hecho que incluso se valoraria como una falta de profesionalismo: “a
mi, mientras no interfiera con mi educacion, ni mi formacion, por mi, no habria ningin problema”
(GF.63-E3. Estudiante):

Depende de la postura del docente porque puede ser que sea gay o lesbiana, pero
eso no le afecte en su labor o diferencie que una cosa es ensefiarles a los nifios y
hasta ahi llego y otra cosa muy distinta es que yo en mi condicion les diga a los
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nifios, haga esto, entonces que no influencie a los nifios o las nifias, pues creeria yo
que no afecta (GF.41-MF1. Madre de familia).

Segun estos participantes, mientras el desempefio docente no involucre afectaciones sobre
la construccion identitaria y formacion del estudiantado, no habria juicios o acciones
discriminatorias sobre la orientacion sexual o identidad de género del docente, antes bien, su
ejercicio profesional seria evaluado en funcion de la calidad de sus procesos de ensefianza. Sumado
a esto, algunos miembros del profesorado LGTBIQ sefialan enfaticamente que su ejercicio docente
no se relaciona con su orientacion sexual o identidad de género, para estos participantes, la manera
como ensefian, los contenidos que ensefian y sus interacciones con los demas miembros de la
comunidad educativa no se ven influenciadas por su sexualidad: “mi orientacién no es algo que
influya en mi trabajo porque trato de ser muy justo, entonces no voy a ponerles una agenda gay,
pero si voy a decirles que hay que respetar a las diversidades” (RV.136-D5. Docente gay), “en la
institucion nadie sabe de mi orientacion sexual, siempre lo he dejado como a un lado porque
considero que dentro de la institucion eso no es relevante para mi” (RV.150-D6. Docente gay):

Que yo sea gay 0 no, no tiene que ver con la forma en la cual yo dicto mis clases,
porque mis ideologias trascienden la orientacion sexual, no porque sea homosexual
tengo que ser de izquierda, no porque yo sea homosexual quiere decir que debo
apoyar la causa feminista radical, no, hay formas de ser feminista, hay formas de ser
homosexual, hay formas de ser educador, la libertad de ctedra no esté orientada por
mi identidad ni por mi orientacion sino por unos principios fundamentales (RV.121-
D4. Docente gay).

Esta narrativa, junto a otras, sugieren que, a pesar de la separacion que los maestros de la
poblacion LGTBIQ establecen entre su orientacion sexual diversa o identidad de género no
normativa y su desempefio profesional al interior de los colegios bogotanos, el ser conscientes de
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su propia experiencia de alteridad los ha llevado a promover desde sus clases reflexiones
pedagdgicas en torno a la necesidad de respetar la diferencia. Precisamente, frente a la posible
relacion entre estos rasgos de la identidad y el desempefio profesional, otros docentes de la
poblacion LGTBIQ y miembros de la comunidad educativa consideran que existe una relacion
afirmativa entre estos dos aspectos, en el caso de estudiantes, porque han tenido la experiencia de
aprender con docentes sexualmente diversos vy, en el caso de docentes de la poblacion LGTBIQ,
porque han identificado dentro de sus practicas pedagdgicas y de ensefianza, procesos formativos
que se vinculan a su experiencia de alteridad, a su identificaciébn como una persona sexualmente
diversa o con una identidad de género no normativa: “el profesor de humanidades que se retird
trataba de ensefiar tolerancia y respeto hacia los demas, mi profesora de inglés incluye dentro de
sus clases que debe haber respeto tanto de alumnos hacia maestros como de maestros hacia
alumnos” (GF.129-E5. Estudiante).
El profesor que mencionaba dictaba competencias ciudadanas y era muy buen
profesor, es mas, yo creo que por el hecho de ser homosexual, el procuraba ensefiar
a respetar y a entender las mentalidades y en general los gustos de las personas ya
gue uno en ese momento es muy pequefio y no logra asociar ese tipo de cosas que
nos quieren hacer ver, pero ahora me doy cuenta que son personas que tal vez en el
pasado o en el trascurso de su vida han vivido situaciones complejas y lo que buscan
es como eso, abrir la mente de las personas, entonces considero que llegan a ser
buenos docentes y que el hecho de que sean homosexuales o tengan una diversidad
sexual, no significa que vayan a ser malos docentes o que esto interfiera en su vida
de forma negativa (GF.128-E4. Estudiante).
Precisamente, estas narrativas exponen a los maestros de la poblacion LGTBIQ como
educadores que son mas sensibles ante situaciones de conflicto donde se vulnera, de alguna manera,
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al otro por causa de sus diferencias, quizas por el mismo hecho de constituirse en sujetos que han
sido objeto de violencia y discriminacién en escenarios como el hogar, la escuela, etc. Por esta
razon, para los docentes en mencién resulta indispensable incluir dentro de sus practicas
pedagdgicas, dentro de sus clases, contenidos, discusiones y reflexiones que formen al estudiantado
en el respeto y el cuidado del otro, incluso, estrategias de ensefianza que despierten la sensibilidad
de los nifios, nifias y jévenes y no restrinjan formas alternativas de ser y estar en el mundo, de
expresarse y construir la identidad: “la docencia no es algo roboético, es ponerle la esencia de uno
al actuar en el aula, ser homosexual le da su plus a mi forma de ensefiar y de tratar a los demas, a
los estudiantes” (RV.199-D9. Docente gay).
Debe haber una relacion muy estrecha porque soy artista plastica, y creo que el
hecho de querer expresar la sensibilidad y el amar la pedagogia, esa relacién con el
otro, de entenderlo y lograr avanzar con el otro, ahi adentro est4 no solo como la
identidad de género sino la identidad de uno; somos muy sensibles y podemos
comprender més el lugar del otro (RV.74-D2. Docente lesbiana).
Para mi la accién pedagdgica, la accion de ensefiar es una accion politica y también
he tomado mi orientacién como un sentido politico, entonces, aunque no es lo que
marca mas mi ejercicio docente, si siento que esta alli implicito porque digo, si no
fuese lesbiana tal vez no tuviese la necesidad de hablar con los nifios y con las nifias
sobre orientacion sexual e identidad de género dentro de cualquier &rea en la
institucion y no tuviese tampoco que ir rompiendo estereotipos (RV.92-D3. Docente
lesbiana).
Esta posibilidad de ser diferente, de tener una historia de vida y una construccion identitaria de
alteridad que se refleja en el accionar educativo dentro del aula, no es ajena a los estudiantes
quienes consideran que el profesorado LGTBIQ deberia conversar en sus clases sobre aquellos
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aspectos destacables de su propio proceso de identificacion y de respuesta a las situaciones de
agresion o discriminacion experimentadas a lo largo de los afios, pues estos elementos serian
factores de reflexion y apertura dentro del estudiantado: “me gustaria mucho que nos charlara de
lo que ella vive, si hay discriminacidn, cdmo se dio cuenta, que nos informe mas porque siento que
si Somos muy ignorantes y no somos tan abiertos al tema” (GF.64-E1. Estudiante), “muy bueno
que también nos ensefie todo, que a la gente le gustan otras cosas y a partir de lo que él ya ha vivido,
nos ensefie y nos abra la mente” (GF.65-E2. Estudiante).

De hecho, en respuesta a esa relacion que algunos docentes de la poblacion LGTBIQ identifican
entre su diversidad sexual o identidad de género no normativa y su desempefio profesional, estos
profesores han desarrollado acciones pedagoOgicas para trabajar con los estudiantes sobre la
diferencia sexual y de género sin que esto se vuelva un topico dentro del plan de estudios; mediante
estrategias discursivas, explicaciones cientificas sobre la biologia humana, anélisis literarios, y la
vinculacion de entidades externas a los colegios, estos maestros han posibilitado que los estudiantes
se aproximen al conocimiento de la diversidad sexual y de género desde una perspectiva afirmativa
y no desde el prejuicio: “yo misma hice sensibilizaciones a los chicos sobre la homofobia y la
transfobia, entonces pues tu misma tienes que generar tus propias estrategias” (RV.47-D1. Docente
transgénero), “invité a Red Somos, una ONG que hace ese tipo de iniciativas de visitas a la escuela,
de hablar sobre tolerancia y diversidad, ellos quedaron sorprendidos de ver como los estudiantes
aqui eran tan abiertos al respecto” (RV.100-D4. Docente gay), “en octavo que se trabajan todos
esos temas de identidad sexual me ha parecido muy positivo no hablar del sistema reproductor
masculino y femenino, sino de un aparato gestante y otro fecundador y da mucha tranquilidad”
(RV.20-D1. Docente transgénero):

Hemos leido textos que se salen un poco del curriculo escolar para comprender un
poco las problematicas de los entornos, entonces, por ejemplo, “Opio en las Nubes”
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que se trabaja con estudiantes de grado once, donde se plasma todo lo que tiene que
ver con las vivencias de las personas que pertenecen a la comunidad LGBTI,
entonces hay unas que obviamente terminan en la prostitucion, otros que tienen
inconvenientes con su cambio de género, otros que directamente no afectan su
orientacion, entre otras (RV.164-D6. Docente gay).

Yo se los digo incluso desde la primera reunion que toco todos esos temas en mi
aula de clase y lo hago no para confundir a los nifios y nifias sino que es algo que
deben saberlo y esta en su diario vivir como también les toco temas de estereotipos
de géneros, sobre todo a los mas chiquis es trabajar los estereotipos de género,
cuando hago dibujos de familia, a veces dibujo familias con dos mamas o con dos
papas Yy ya, mujeres con pelo corto, hombres con pelo largo como para irles sacando
esto de que el dibujito es asi como aparece en el libro y ya (RV.87-D3. Docente

leshiana).

En sintesis, para unos de los participantes de los relatos de vida y los grupos focales no

existe ningun tipo de relacién entre la orientacion sexual o la identidad de género y el desempefio

profesional docente, de ahi que cualquier profesor de la poblacion LGTBIQ debe dedicarse

exclusivamente a ensefiar la disciplina que domina y no influencia al estudiantado en su

construccion de la identidad, por el contrario, para otros participantes, la diferencia sexual y de

género como rasgos identitarios del profesorado LGTBIQ si guardan relacién con el desempefio

docente, de modo que, en los procesos de ensefianza y practicas pedagogicas se reflejan apuestas

de formacion en el respeto a la diferencia y la empatia.

De manera general, los resultados expuestos en este capitulo de analisis sefialan que existe

una influencia del contexto escolar bogotano sobre las vivencias de la disidencia sexual y de genero

del profesorado LGTBIQ al interior de sus lugares de trabajo, es decir, de los colegios publicos o
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privados. Tanto los discursos como las practicas escolares y la manera como se asume la politica
general y educativa sobre derechos humanos y acoso escolar generan situaciones de conflicto o
apertura en las que estos docentes pueden ejercer la docencia siendo abiertamente homosexuales,
lesbianas, transgénero o, por el contrario, se ven obligados a ocultar su sexualidad bajo la sospecha
de ser posibles victimas de acoso por homofobia y transfobia o de perder su empleo.

Ahora bien, las vivencias de los docentes sexualmente diversos o con una identidad de
género no normativa son singulares, en consecuencia, mientras unos han vivido procesos de
discriminacion y violencia que les ha exigido acudir a la ley para restituir sus derechos como seres
humanos, ciudadanos y profesionales de la educacion, otros han expresado publicamente su
diversidad sexual o de género con la oportunidad de generar reflexiones y transformaciones
culturales principalmente en el estudiantado. Aunque algunos maestros estiman gue no es necesario
hablar de algo personal como la sexualidad en el &mbito laboral, su decision de mantener oculta
esta dimension de su vida obedece al temor que sienten de ser juzgados por una sociedad en la que
el maestro personifica la perfeccién y la moral, mientras la homosexualidad, el leshianismo, el
bisexualismo, el transgenerismo y demas configuraciones identitarias representan peligro,

enfermedad y amenaza para la infancia y la juventud.
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Capitulo V. Discusién
En este capitulo se despliega un ejercicio de contraste e interpretacion entre los resultados
investigativos, el marco tedrico y el andlisis referencial del estudio para dar respuesta a las
preguntas de investigacion y alcance a los objetivos propuestos, sobre todo, para ofrecer
conocimiento cientifico ideografico respecto a un problema socioeducativo de relevancia y
constante evolucion en el contexto escolar bogotano. Por lo anterior, se consideran como ejes de
desarrollo tematico, a saber, los significados que el profesorado de la poblacién LGTBIQ ha dado
a sus vivencias de la disidencia sexual y de género en el contexto escolar bogotano, las perspectivas
de la comunidad educativa al respecto y, las influencias de las dindmicas escolares bogotanas sobre
tales vivencias. Asimismo, se reflexiona alrededor del objetivo general de investigacion, del
supuesto teorico, de las posibles extensiones investigativas del estudio, de su aplicabilidad y
aportes al campo de conocimiento. Finalmente se presenta un andlisis critico de la investigacion y
sus respectivas conclusiones y recomendaciones.
5.1 Significados otorgados por los docentes de la poblacion LGTBIQ a sus vivencias de la
disidencia sexual y de género en el contexto escolar bogotano
Con base en los resultados de investigacion es posible sefialar que las vivencias de la disidencia
sexual y de género de los docentes que hacen parte de la poblacién LGTBIQ y se desempefian
profesionalmente en los colegios de Bogota son significadas por estos profesionales desde los
siguientes aspectos: el dilema de hacer publica o privada la orientacion sexual diversa o identidad
de género no normativa en el lugar de trabajo, afrontar las situaciones de violencia y discriminacién
por homofobia y transfobia, ser buenos educadores y generar estrategias de apoyo o transformacion
cultural para dar existencia a otras configuraciones identitarias dentro de la escuela y, a su vez,

fomentar el cuidado del otro.
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Ejercer la docencia siendo publicamente gay, lesbiana, transgénero, etc., 0 mantener esta
configuracién identitaria oculta mientras se labora al interior del contexto escolar bogotano, ha sido
una cuestion importante para los profesores de la poblacion LGTBIQ. Parte de estos actores
educativos considera irrelevante compartir su sexualidad en el &mbito laboral, algunos reconocen
un temor latente a ser discriminados o violentados y, otros expresan su diversidad sexual o de
género indirectamente y asumen las implicaciones emergentes. Ahora bien, en correspondencia
con los planteamientos tedricos de este estudio es posible indicar que la decision de mantener
privada la orientacion sexual diversa o la identidad de género no normativa esté relacionada con
dos aspectos significativos, en primer término, que algunos docentes LGTBIQ no se conciben a si
mismos como sujetos sexualmente disidentes, es decir, como personas que, segun Fonseca y
Quintero (2009) y Foucault (2011) transgreden los esquemas normativos de la sexualidad y el
género y asumen su identidad sexual como ejercicio de resistencia y posicionamiento politico
(Rubin, 1989; Spargo, 1999) ante las estructuras de poder que buscan categorizar al otro como
abyecto e indeseable.

Para estos profesores no ha sido necesario generar una reflexion profunda sobre la manera
como interpretan su propia orientacion sexual o identidad de género y si esta puede 0 no, ser un
factor de transformacion cultural y educativa en su lugar de trabajo, de modo que la viven como
un hecho identitario que condiciona su experiencia de la sexualidad (Sierra, 2009) fuera de la
institucion educativa, pero que, de ninguna manera, incide en su ejercicio docente o en los
propositos que les convocan en la escuela. En segundo término, algunos docentes reconocen que
en efecto, los colegios bogotanos se constituyen en escenarios de socializacion (Trujillo, 2015) y
reproduccién cultural (Pérez, 2002; Santos, 2015) donde, ademas de privilegiar unos contenidos y
valores especificos de la sexualidad y el género e ignorar otros (Flores, 2008; Pérez, 2002) y de
legitimar unas identidades sexuales sobre otras (Castelar, 2014; Vila & Martin, 2015), se han
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desplegado estrategias de disciplinamiento y homogenizacion (Lopes, 2012) que fomentan la
discriminacion y la violencia contra aquellos sujetos que se construyen por fuera de la
heterosexualidad y el binarismo de género hombre/mujer, en consecuencia, temen ser victimas de
agresiones, expulsiones, calumnias y cualquier otra expresion que, con ocasion de su diversidad
sexual o de género, afecte su integridad, bienestar e imagen docente.

Este ultimo aspecto, coincide con los hallazgos de Catalan (2018) para el contexto educativo
chileno, principalmente en lo referido a la influencia de la matriz heteronormativa sobre las
construcciones escolares que se han elaborado en torno a la sexualidad y el género, de modo que,
ante la posibilidad de ser discriminados o expulsados por su disidencia sexual o de género, los
maestros bogotanos de la poblacion LGTBIQ, al igual que sus colegas sexualmente diversos en
Santiago de Chile, prefieren camuflarse o mantener oculta esa parte de su identidad (Vasquez &
Lajud, 2016), sobre todo, teniendo en cuenta que para la comunidad escolar el maestro es una figura
de rectitud y ejemplo que se asume, indiscutiblemente, heterosexual.

Entre tanto, para otros docentes de la poblacion LGTBIQ, la manifestacion publica de su
orientacion sexual o identidad de género en el colegio donde laboran, si bien, no ha sido producto
de una intencion premeditada, se ha dado con el proceso de socializacion escolar (Trujillo, 2015),
es decir, con el ejercicio de conocer el contexto educativo e interactuar con estudiantes, padres de
familia, colegas y directivos. Por lo menos, dos docentes, aunque no se enuncian a si mismos como
sujetos sexualmente disidentes, han asumido posicionamientos politicos y formativos que les
permiten vivir su identidad abiertamente en el colegio e incluso generar activismos y estrategias de
deconstruccion sobre los esquemas normativos de la sexualidad. Estos maestros han generado
liderazgos y, en coherencia con su personalidad, asumen tranquilamente la posibilidad de verse

expuestos como personas homosexuales o leshianas en cualquier situacion cotidiana de la escuela.
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Tal acontecimiento, que no ha sido extremadamente problematico para estos dos docentes,
por lo menos en relacion con sus estudiantes, si ha generado algunas tensiones institucionales con
padres de familia, colegas y directivos, de modo que, como lo plantean Flores (2008), Vasquez y
Lajud (2016) se han expuesto a practicas escolares de discriminacion y violencia como la burla, el
insulto, el chiste, los rumores, las calumnias, entre otros, pues el contexto escolar bogotano,
conforme a los resultados de la investigacion y los planteamientos de Castelar (2014) y Morgade
et al. (2011) se puede caracterizar como un ambiente de aprendizaje y socializacion en el que
predominan discursos y saberes heteronormados mientras se invisibilizan o desconocen
intencionalmente otras configuraciones identitarias consideradas histéricamente anormales,
ininteligibles y peligrosas.

Particularmente, esta politica de ignorancia promovida en la escuela en torno a la disidencia
sexual y de género (Flores, 2008) ha impactado negativamente la experiencia de construccién
identitaria de una docente transgénero quien ha sido violentada y discriminada sistematicamente
en su lugar de trabajo. Por su parte, los docentes que no han manifestado publicamente su
diversidad sexual o de género, han experimentado afectaciones colaterales derivadas de las
experiencias conflictivas que viven sus estudiantes de la poblacion LGTBIQ al ser victimas de
acoso, discriminacién y violencia por homofobia o transfobia al interior de los colegios, pues a
pesar de existir un marco legal que propende por el bienestar de la poblacion LGTBIQ y la
proteccion de sus derechos, de acuerdo con los hallazgos del estudio, con Castelar (2014) y
Colombia Diversa (2016) en las instituciones escolares se siguen reproduciendo practicas
sistematicas de acoso y discriminacion dirigidas al estudiantado sexualmente diverso o con una
identidad de género no normativa.

Es por lo que, aunque no todas las vivencias de los docentes de la poblacion LGTBIQ del
contexto escolar bogotano son significadas desde el conflicto, las experiencias negativas y los
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obstaculos profesionales para ejercer la docencia, el manifestarse o percibirse como un docente
sexualmente diverso o con una identidad de género no normativa en el colegio donde se trabaja
resulta problematico y complejo debido a los imaginarios, prejuicios y expectativas que los padres
de familia y docentes han construido en torno a la diferencia sexual y de género y la funcién social
del maestro, mismo hallazgo del estudio realizado por Stones y Glazzar (2020) en el contexto
britanico y por Palkki (2015) en Estados Unidos.

Segun estos investigadores, los maestros de la poblacion LGTBIQ que participaron en sus
estudios, desarrollaron procesos de resiliencia para afrontar situaciones de conflicto y
discriminacion, aspecto que coincide con los resultados de la presente investigacion doctoral
respecto al manejo emocional, estratégico y asertivo que algunos docentes sexualmente diversos
han dado a situaciones adversas en donde se les interpela sobre su sexualidad. Con todo, aunque
en la investigacion de Stones y Glazzar (2020) se sefiala una mayor posibilidad de apertura de los
docentes homosexuales en instituciones educativas publicas que no tienen una influencia religiosa,
en el contexto bogotano se encontrd que si bien, los colegios publicos ofrecen mas garantias legales
para ejercer la docencia siendo publicamente homosexual, lesbiana, bisexual, transgénero, etc.,
estos ambientes de aprendizaje son hostiles y violentos con el otro, en tanto se encuentran
influenciados por creencias religiosas y prejuicios que representan la diferencia sexual y de género
como algo peligroso a ser erradicado en pro de un aparente bienestar del estudiantado. Como lo
sefiala Osorio (2016) pese al caracter laico establecido legalmente para los colegios publicos de
Colombia, en Medellin al igual que en Bogota, los docentes sexualmente disidentes que laboran en
centros de formacién primaria, secundaria y media se enfrentan a contextos determinados por
dogmas religiosos segun los cuales, la homosexualidad, el transgenerismo y demas configuraciones

identitarias son pecado, aberraciones y amenazas para la sociedad.
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Lo anterior no quiere decir necesariamente que los colegios privados de Bogotd sean
escenarios mas propicios para mostrarse publicamente como una persona de la poblacion LGTBIQ
dedicada a la educacion, pues de acuerdo con los resultados de esta disertacion, los docentes
homosexuales que ejercen su profesion en instituciones educativas privadas se mantienen al
margen de posibles agresiones, violencias y discriminacion, en la medida que ocultan su identidad
sexual al sentirse mas vulnerables frente a las posibles actuaciones de los padres de familia y las
directivas en relacion con su estabilidad laboral y dignidad.

Precisamente el apoyo de las directivas institucionales se constituye en un factor
determinante para expresar la orientacidn sexual diversa o identidad de género no normativa desde
el rol docente, asi lo sugieren los resultados de esta investigacion y de los estudios realizados por
Palkki (2015) y Haddad (2019). De la misma manera que en el contexto educativo estadounidense
donde segun estos investigadores, los maestros sexualmente diversos, con el respaldo de las
directivas institucionales, han adelantado procesos de negociacion escolar para desarticular
estereotipos y prejuicios, sobre todo frente al imaginario de la posible afectacion que podria genera
un docente de la poblacién LGTBIQ sobre la formacién de los estudiantes, en el contexto escolar
bogotano, al menos tres de los nueve docentes homosexuales han contado con el respaldo de las
directivas debido a las relaciones de confianza establecidas con los actores educativos y las
acciones formativas que habilitan maneras no violentas de relacion con la diferencia sexual y de
género. De hecho, tanto para los participantes de la investigacién y los sujetos del estudio de
Ferfolja y Stavrou (2015), el liderazgo institucional fomentado por las directivas docentes es
fundamental en la apropiacion y el cumplimiento contextualizado de la politica pablica dirigida a
la proteccion de los derechos de las personas LGTBIQ en las escuelas, para este caso, en los

colegios bogotanos.
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Dentro de las posibilidades de decision que tienen los maestros de la poblacion LGTBIQ
para manifestar o no su disidencia sexual o de género en el lugar de trabajo, es decir, en un colegio
publico o privado de Bogota, la opcion de ser abiertamente homosexual, lesbiana, bisexual,
transgénero, etc., desde el lugar del docente, puede generar procesos de transformacion cultural, de
apertura y subversion frente a los esquemas normativos que restringen la sexualidad y las
actuaciones de género, tanto asi que, como también lo sefialan Haddad (2019) y Conrad (2018),
conocer la experiencia de la construccion identitaria de un maestro sexualmente diverso o con una
identidad de género no normativa al interior de las instituciones educativas, representa la
oportunidad de cuestionar las estructuras heteronormativas escolares y dar existencia y apoyo a
aquellos estudiantes que por temor a ser discriminados o violentados en las instituciones y en el
hogar no viven plenamente su identidad.

Pero no todas las situaciones de apertura del profesorado LGTBIQ, sean voluntarias o
derivadas de la socializacion cotidiana en la escuela, son valoradas como experiencias formativas
a corto plazo, pues de acuerdo con los resultados de la investigacion, los maestros abiertamente
gais, lesbianas, transgenero, a lo largo de su proceso de reconocimiento como sujetos de alteridad
en los colegios de Bogot4, pueden vivir circunstancias de discriminacion y violencia que les obliga
a denunciar y emplear acciones legales para restituir sus derechos y exigir respeto en las
comunidades educativas, lo anterior debido a que la politica publica no ha sido suficiente para
genera una cultura del cuidado y el respeto por la diferencia sexual y de género, de ahi que se
convierta en una herramienta de accion coyuntural ante las situaciones de conflicto y vulneracion
de derechos (Ramirez, 2017).

Ahora bien, los maestros sexualmente diversos o con una identidad de género no normativa,
como sujetos que han experimentado el hostigamiento, la discriminacién y las agresiones a lo largo
de su viday al interior de la escuela, son sensibles y empaticos respecto a las situaciones que viven
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sus estudiantes de la poblacion LGTBIQ, en consecuencia, aunque no necesariamente generen
estrategias especificas para discutir temas relacionados con la diversidad sexual y de género,
siempre estan dispuestos a reconocer las situaciones de discriminacion por homofobia y transfobia
como un hecho real en la escuela que merece ser reflexionado y mitigado, por lo menos, desde el
respeto y el cuidado del otro, hallazgo similar al encontrado por Kolbert et al. (2015) en Estados
Unidos respecto a las percepciones que el profesorado sexualmente diverso tiene sobre el acoso
escolar sufrido por los estudiantes de la poblacion LGTBIQ.

Por otra parte, para los docentes de la poblacion LGTBIQ, es una prioridad de su ejercicio
profesional, constituirse en maestros cuyos procesos de ensefianza son 6ptimos y oportunos dentro
de la formacion del estudiantado; de acuerdo con las narrativas, sus practicas pedagogicas son
rigurosas, exigentes y reconocidas institucionalmente, hecho que obedece de alguna manera a la
necesidad de ratificar que son idéneos para la profesion y que su sexualidad, publica o privada, no
afecta la formacion intelectual y humana del estudiantado. Si bien, estos profesionales de la
educacioén consideran que el abordaje de temas y experiencias relacionadas con la diversidad sexual
y de género es favorable para propiciar aperturas, nuevos modos de relacion con el otro, y reducir
las situaciones de acoso escolar y discriminacion por homofobia y transfobia, su intencion
profesional no es generar afectaciones sobre el desarrollo y crecimiento de los nifios, nifias y
jovenes, antes bien, propenden por una educacion que les permita comprender a estos actores
educativos y sus familias que existen otras formas de ser y estar en el mundo, formas que son
dignas de respeto, cuidado y derechos.

En consecuencia, aun cuando algunos maestros se ven vulnerados por ser abiertamente
homosexuales, lesbianas, bisexuales, transgénero, etc., en sus colegios de trabajo, se sostienen

como referentes afirmativos para las comunidades escolares y con sus liderazgos, mas alla de
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reproducir ideologias o adoctrinamientos, posibilitan escenarios seguros para la diferencia y
espacios de dialogo en pro de la transformacion cultural y la convivencia escolar.

La perspectiva de profesionalismo y transformacion de los escenarios escolares que acogen
varios de estos docentes en el marco de sus vivencias de la disidencia sexual y de género, aunque
no son homogéneas y clasificables en una misma linea de accion o de desarrollo institucional,
responden a lo que Talburt (2005) y Trujillo (2015) reconocen como apuestas de una pedagogia
queer, a saber, poner bajo sospecha y critica los paradigmas hegemonicos de la sexualidad y el
género en los colegios, no solo desde la inclusion de contenidos tematicos relacionados con la
diversidad sexual y de género, sino desde la transversalizacion de experiencias, diadlogos y
reflexiones que ratifiquen la existencia de identidades plurales y formas distintas de pensamiento,
asimismo, que deconstruyan las categorias restrictivas y patologizantes que enrarecen la sexualidad
del otro. Tanto los docentes en mencién como los autores enunciados consideran que esta propuesta
queer debe proyectarse a largo plazo y su logro supone un trayecto todavia influenciado por las
expresiones escolares de discriminacion y violencia.

En resumen, la posibilidad de ser un maestro abiertamente gay, leshiana, bisexual, transgénero,
etc., al interior del colegio bogotano publico o privado donde se labora, depende de factores como
las caracteristicas del contexto, que para el caso de Bogotéa son variadas debido a la multiplicidad
de localidades, estratos socioecondmicos, problematicas sociales, estructuras familiares, entre otros
(DNP, 2020; SDP, 2015); la apertura y el liderazgo institucional que fomenten las directivas en
torno al reconocimiento y la proteccion de los derechos de las personas de la poblacién LGTBIQ
en los colegios; las propias construcciones identitarias de los maestros en mencion y su posibilidad
de generar activismos, resistencias y estrategias de transformacion cultural referidas a la disidencia
sexual o de género; las herramientas emocionales con que cuentan estos profesores para afrontar
situaciones de conflicto y agresion por homofobia y transfobia y, los procesos de interaccion social,
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humana, educativa y profesional que sostienen con los diferentes actores de la comunidad
educativa.

De cualquier manera, debido a los discursos y practicas heteronormativas que circulan en
la escuela, incluso en la bogotana, a partir de los referentes hegemédnicos de la sexualidad y el
género transmitidos por las instituciones sociales (Butler, 2017; Flores, 2008; Foucault, 2011) y
los medios de comunicacion, para la mayoria del profesorado LGTBIQ que labora en el contexto
escolar de Bogota, sigue siendo mas seguro y menos problematico ocultar su identidad sexual,
sobre todo, frente a los imaginarios peyorativos y actuaciones violentas de padres de familia,
colegas y directivos. La politica publica general y educativa que fundamenta la proteccion de los
derechos de la poblacién LGTBIQ en Colombia y la atencién preventiva del acoso escolar por
homofobia y transfobia en los entornos educativos no es todavia una garantia para la manifestacion
publica de la disidencia sexual y de género desde el rol docente, toda vez que, su apropiacion
cultural y preventiva en las comunidades escolares es incipiente y su uso circunstancial.

5.2 Perspectivas de la comunidad educativa en torno a las vivencias de la disidencia sexual y
de género del profesorado LGTBIQ en el contexto escolar bogotano

Las perspectivas de padres de familia, docentes y directivos en relacion con las vivencias
de la disidencia sexual y de género de los profesores que pertenecen a la poblacion LGTBIQ al
interior de los colegios bogotanos estan vinculadas a diferentes imaginarios, prejuicios,
representaciones, discursos y experiencias sobre la homosexualidad, el lesbianismo, el
bisexualismo, el transgenerismo y demas configuraciones identitarias que se construyen por fuera
del modelo heterosexual y el modelo binario de género. Conforme a los resultados del estudio, para
varios de los adultos que hacen parte del contexto escolar bogotano las sexualidades periféricas y
las identidades de género no normativas son expresiones de pecado, desviacion, ausencia divina,
anormalidad, peligro, contagio, patologia mental, eleccion de vida, moda, entre otros rasgos de
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naturaleza religiosa, sociocultural y médica que, por lo menos, desde el siglo XVII, autores como
Cordoba (2005), Foucault (2011), Rubin (1989), Trujillo (2015) entre otros, identifican como
mecanismos discursivos que han legitimado la heterosexualidad como normay la homosexualidad
0 demas posibilidades de identidad como manifestaciones abyectas, sobre todo aquellas que ponen
en duda la institucién familiar, el sexo para la reproduccion y los roles de género tradicionales.

Estas ideas preestablecidas sobre la sexualidad y el género han determinado las practicas y
discursos escolares que afectan negativamente a la poblacion LGTBIQ dentro de los colegios
bogotanos, que incluso inciden en la experiencia vital y el ejercicio profesional de los docentes que
no se identifican como heterosexuales, como mujeres u hombres segun el binarismo convencional
de género o cuyo sexo bioldgico no se corresponde con su género.

De acuerdo con los estudiantes, padres de familia y docentes de colegios publicos y
privados de Bogota, dentro de las acciones que recurrentemente se identifican orientadas hacia la
poblacion sexualmente diversa o con una identidad de género no normativa en las instituciones
escolares se encuentran: la comprension y explicacion de la diferencia sexual y de género desde la
heteronormatividad y los roles de género, la evasion de situaciones conflictivas relacionadas con
la vulneracion de derechos de la poblacion LGTBIQ o el acoso escolar por homofobia y transfobia,
el silencio como acuerdo tacito de la comunidad frente a las discusiones y situaciones donde se
interpela la sexualidad, las expresiones de afecto, las identidades sexuales y de género periféricas,
la reproduccion de rumores y supuestos sobre el comportamiento y vida de las personas de la
poblacion LGTBIQ vy las agresiones verbales y psicoldgicas dirigidas principalmente a personas
homosexuales, leshianas, transgénero.

Estos hallazgos se aproximan a los resultados de otras investigaciones realizadas en
diferentes contextos educativos. En lo que respecta a la reproduccion de los roles de genero
convencionalesy la lectura heteronormada que sea hace de las disidencias sexuales, es fundamental
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recordar que Guayara et al. (2017) en Colombia y Arrial y Neves (2015) en Brasil encuentran que
las familias y las escuelas, a pesar de las aperturas al tema de la diversidad sexual y de género,
siguen explicando la homosexualidad, el transgenerismo y demas configuraciones de identidad
como formas enrarecidas o desviaciones de la heterosexualidad y el género convencional, asi, por
ejemplo, un hombre cuyos gustos erdético-afectivos estan dirigidos al mismo sexo, necesariamente
quiere configurarse como mujer, ser femenina y cumplir sus roles sociales, yendo en contravia del
determinismo biol6gico que lo clasifica como hombre/masculino. Aspecto que también sefialan los
participantes de la comunidad escolar bogotana cuando enuncian situaciones cotidianas en las que
se intenta describir a la mujer lesbiana como marimacho y al hombre gay como afeminado.
Similarmente, algunos miembros de las comunidades escolares bogotanas consideran que,
como lo indican Castelar y Lozano (2018) en su estudio, la orientacion sexual e identidad de género
en tanto aspectos de la identidad vinculados al desarrollo mental de las personas es susceptible de
ser modificado y ajustado si se detecta que no se adhiere a lo natural, a lo normal, a la
correspondencia inevitable entre sexo y género. De ahi que la escuela, en vez de reconocer la
existencia de identidades sexuales y de género plurales, le apueste a la posibilidad de corregir y
encausar al estudiantado de la poblacion LGTBIQ y a la prevencion de cualquier situacion en la
que, aparentemente, se afecte el desarrollo identitario sexual de nifios, nifias y jovenes. Ahora bien,
si no es posible generar esos ajustes de conductas e identidades, es preferible que, como también
lo detecta Liscano (2016) se mantenga privada la disidencia sexual o de género en las instituciones
escolares de Colombia, sobre todo cuando es el docente quien se identifica de esa manera.
Precisamente respecto a las concepciones sobre orientacion sexual e identidad de género,
se evidencian diferentes construcciones de los participantes, en consecuencia, para algunos, la
sexualidad esta determinada por la biologia y la genética, a la manera de una esencia inherente al
cuerpo (Fonseca & Quintero, 2009; Sierra, 2009), de modo que el sexo, la orientacion sexual y el
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género devienen de la configuracion corporal con que se nace y son inmodificables, para otros
participantes, el género concretamente, se va definiendo conforme a las interacciones sociales y el
desarrollo mental del sujeto. Respecto a esta Ultima perspectiva, el proceso de construccion tanto
de la identidad sexual como del género para el caso de las personas sexualmente disidentes o con
una identidad de género no normativa, segun los participantes de la comunidad escolar, esta
influenciado principalmente por situaciones adversas, una mala orientacion de los adultos y la
exposicion de la infancia y la juventud a estimulos o ejemplos indebidos de la sexualidad.

Lo anterior supone que, si bien, para algunos participantes de la comunidad escolar, al
menos el género y la identidad son aspectos que se pueden construir, existen formas identitarias
normales/naturales de llegar a ser y otras anormales/antinaturales que es mejor evitar u ocultar
(Fonseca & Quintero, 2009), en consecuencia, y considerando los planteamientos de Ambrosy
(2012), Butler (2017), Lerussi (2011) y Mateo (2011), para estos actores educativos la
configuracion de la identidad sexual debe darse en términos de la heteronormatividad, del sistema
sexo-género, de lo masculino y lo femenino, es decir, construida o no la identidad sexual y de
género, las personas deben establecer relaciones heterosexuales, deben reconocer y respetar la
correspondencia entre el sexo biolégico y el género y deben cumplir los roles sociales de la
feminidad y la masculinidad; en el &mbito escolar bogotano no se identifica una critica,
cuestionamiento o reflexion colectiva en torno a los procesos de construccion identitaria
hegemonicos, a las identidades sexuales y de género naturalizadas histéricamente (Gargallo, 2008),
y al papel de los discursos en la imposicion de identidades (costa, 2006) y la reproduccion de
saberes y ejercicios de poder que coaccionan la sexualidad del otro (Foucault, 2011). Para la
mayoria de los actores educativos resulta sencillo comprender al otro, su identidad y experiencias
de la sexualidad desde categorias binarias culturalmente instituidas (Sierra, 2009), hombre/mujer,
macho/hembra, femenino/masculino, heterosexual/homosexual y, en estas estructuras dicotomicas
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una de las dos categorias ocupa el lugar de subalternidad, de excepcion a la norma, de sospecha, a
saber, la mujer, lo femenino, el homosexual, la lesbiana, el transgenerismo.

Esta interpretacion que emerge de las contradicciones existentes entre los discursos
escolares de apertura hacia la diferencia sexual y de género y las acciones de discriminacion y
violencia que tanto los miembros de la comunidad escolar bogotana como los docentes de la
poblacion LGTBIQ reconocen a causa de la homofobia y la transfobia, hallazgo similar al
identificado por Arrial y Neves (2015) en Brasil, es el contexto desde el cual estudiantes, padres
de familia y docentes estiman que en los colegios de Bogota se tramitarian o se tramitan las
experiencias de disidencia sexual y de género de los docentes.

Debido a la falta de discusion escolar sobre el tema de la sexualidad y todas sus aristas, no
solo las bioldgicas y preventivas (Morgade, 2006), al silencio institucionalizado en este ambito
(Santos, 2015), a los imaginarios peyorativos construidos alrededor de la diferencia sexual y de
género en las escuelas (Castelar, 2014), a la preocupacion latente de los adultos sobre la
susceptibilidad de aprender la homosexualidad en la infancia y la juventud por accion de un
profesor de la poblacion LGTBIQ, asimismo, a la falta de herramientas metodoldgicas y
conceptuales para afrontar situaciones conflictivas relacionadas con la poblacién LGTBIQ,
resultado que también establece Liscano (2016) en su investigacion, para la comunidad educativa
bogotana, los profesores sexualmente disidentes o con una identidad de género no normativa
podrian ser objeto de situaciones escolares cotidianas en las que la burla, los chistes, las ofensas
verbales y fisicas, la irrupcion de su vida privada y la difamacién configuran negativamente sus
vivencias como sujetos de alteridad que no se construyen en la heteronormatividad y la dicotomia
de género.

De hecho, mas que situaciones hipoteticas establecidas sobre la base de experiencias
adversas (acoso escolar) que ha vivido el estudiantado de la poblacion LGTBIQ en el ambito
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escolar colombiano (Colombia Diversa, 2016) y que ademas se reconocen en otras instituciones
sociales, los resultados del estudio sefialan casos de docentes bogotanos de la poblacion LGTBIQ
que han vivido experiencias sistematicas de discriminacion y acoso en los colegios donde laboran,
situaciones que les ha obligado a recurrir a la ley para restituir sus derechos, lo que les ha implicado
retirarse o trasladarse de la institucion educativa y, en otros casos, tolerar las violencias
experimentadas.

Ahora bien, ademas de estas afectaciones negativas que estudiantes, docentes y padres de
familia reconocen como acciones ejercidas o de posible ocurrencia en la escuela sobre el
profesorado LGTBIQ, la comunidad escolar adopta una postura prevenida respecto a la presencia
de educadores homosexuales, lesbianas y transgénero en los colegios de Bogota, por lo que, estos
actores educativos son aceptados con condicionamientos tacitos sobre su comportamiento,
expresiones y discursos durante el ejercicio de la docencia. De un lado, su desempefio debe ser
destacable y exclusivo del desarrollo académico e intelectual del estudiantado, de otro lado, no
debe liderar activismos y estrategias relacionadas con la difusién de contenidos tematicos sobre
diversidad sexual y de género, mucho menos incidir sobre la construccién identitaria y desarrollo
personal de los nifios, nifias y jovenes. El maestro de la poblacion LGTBIQ, con mayor
responsabilidad y compromiso, debe cumplir Gnicamente su propdsito de aproximar al
conocimiento, sobre todo teniendo en cuenta que la figura del docente en la sociedad colombiana
representa decoro y rectitud, mientras la disidencia sexual y de género es vista como una amenaza
para el orden social y familiar; lo mas conveniente para algunos padres de familia, colegas docentes
y directivos es que el docente mantenga en lo privado su orientacion sexual diversa o identidad de
género no normativa.

Esta aceptacion condicionada del profesorado LGTBIQ por parte de la comunidad
educativa revela una tension entre el discurso pablico de apretura escolar hacia la diferencia sexual
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y de género y las opiniones implicitas en las narrativas de los adultos respecto al aparente riesgo
de que un profesor abiertamente homosexual, lesbiana o transgénero pueda homosexualizar,
adoctrinar, desviar, incluso, abusar de un estudiante. Aspecto que, a su vez, genera procesos mas
rigurosos de vigilancia y control sobre la practica del docente por parte de padres de familia,
colegas docentes y directivos de la institucion escolar. Aunque para varios de los padres de familia
y docentes dialogar en la escuela sobre temas y experiencias concernientes a la diversidad sexual
y de género seria favorable para construir entornos mas respetuosos y menos hostiles con las
personas de la poblacion LGTBIQ, en la cotidianidad de los colegios, se siguen generando
resistencias y violencias que afectan al estudiantado y al profesorado sexualmente diverso o con
una identidad de género no normativa, acontecimiento también reconocido por la UNESCO (2017)
y la CIDH (2019).

El panorama en mencion también ha generado algunas reflexiones sobre el alcance de la
politica publica general y educativa referida a la proteccion de los derechos de la poblacion
LGTBIQ y la mitigacion del acoso escolar por homofobia y transfobia, para padres de familia,
docentes y estudiantes es claro que existe un marco constitucional y educativo (Constitucion
Politica de Colombia de 1991 y Ley General de Educacién Ley 115 de 1994) que da cabida a la
inclusion y proteccion de la diferencia sexual y de género tanto en la sociedad como en la escuela,
sumado a esto, los docentes identifican la ley 1620 de 2013 como una herramienta para tipificar y
atender situaciones de agresion y acoso escolar, no obstante, estos actores educativos son
conscientes que en la practica, en la cotidianidad de los colegios, la politica no se ha apropiado
plenamente y su uso es coyuntural, mismo hallazgo de la investigacion de Pereira (2015) en el
contexto educativo brasilefio. De ahi que acciones como la reformulacion de los manuales de

convivencia y la aplicacion de protocolos para dar seguimiento a situaciones de violencia sobre la
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poblacion LGTBIQ en la escuela no sean suficientes respecto a la promocion de una cultura de
respeto y cuidado de la diferencia.

Como lo sefialan Colombia Diversa (2016), Ramirez (2017) y Sanchez (2017) ha sido
mediante la tutela que se han reconocido los derechos de las personas LGTBIQ en los colegios,
principalmente el derecho al libre desarrollo de la personalidad, no solo para el caso de estudiantes,
sino también de docentes. Esto indica un uso discontinuo e instrumental de la politica por parte de
las comunidades educativas, hecho que reconocen los participantes de la investigacion en sus
narrativas y que, entre otras cosas, desfavorece el abordaje curricular e institucional de la educacion
sexual mas alld de acciones esporadicas, desarticuladas y restringidas a la prevencién de
enfermedades de transmisién sexual y embarazos a temprana edad, aspecto de capital importancia,
pero que no abarca otros componentes identitarios, sociales, culturales y experienciales que dan
sentido al entramado de la sexualidad.

Ademas de los elementos mencionados en relacién con las perspectivas de la comunidad
escolar sobre las experiencias de disidencia sexual y de género el profesorado LGTBIQ en la
escuela bogotana, resulta relevante mencionar que, como lo sugieren Arrial y Neves (2015) y
Guayara et al. (2017) en sus investigaciones, la experiencia de encuentro con personas de la
poblacion LGTBIQ ha generado aperturas de las comunidades escolares respecto a la posibilidad
de comprender la diferencia sexual y de género y convivir con las personas homosexuales,
lesbianas, bisexuales, transgénero, etc., pues conocer al otro, antes de concebirlo premeditadamente
como abyecto, habilita formas alternativas de socializacion escolar desprovistas de prejuicios y
acciones discriminatorias. Concretamente en este estudio doctoral, los resultados muestran que el
estudiantado de los colegios bogotanos ha expresado mayor empatia, comprension y aceptacion
frente a situaciones de convivencia con personas de la poblacion LGTBIQ, esto debido a su
frecuente interaccion con nifios, nifias y jovenes que expresan su disidencia sexual y de género en
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la cotidianidad escolar, en consecuencia, para estos participantes, no es problematico ni
preocupante que uno o varios de sus docentes sean abiertamente homosexuales, lesbianas,
bisexuales, transgénero, etc., antes bien, consideran que su presencia en las instituciones escolares
seria una oportunidad para aprender sobre la diferencia sexual y de género y la importancia de no
reproducir discursos y practicas discriminatorias.

En resumen, para los padres y madres de familia, los estudiantes y docentes que participaron
en la investigacion, la escuela bogotana esta permeada por discursos y practicas que tematizan la
diferencia sexual y de género como rasgos de la identidad anormales y peligrosos que deben ser
suprimidos, reformados o, en su defecto, invisibilizados, sobre todo durante los procesos
formativos que tienen lugar en la escuela. Por lo anterior, segln estos actores educativos, los
profesores de la poblacion LGTBIQ estan expuestos a vivencias determinadas por la
discriminacion, la violencia, el rechazo, la sospecha sobre su accionar en el aula y fuera de ella, la
vigilancia permanente de su préctica pedagdgica y socializacién institucional, y la posibilidad de
ser despedidos o trasladados de los colegios donde laboran. Esto depende, en gran medida, de si
estos docentes son abiertamente homosexuales, lesbianas, bisexuales, transgénero, etc., y si con
dicha apertura generan afectaciones sobre el crecimiento y construccion identitaria del
estudiantado, por lo que su aceptacién en las instituciones educativas esta condicionada.

5.3 Influencia de las dinamicas escolares sobre las vivencias de los docentes de la poblacion
LGTBIQ en el contexto escolar bogotano

Comprender la influencia del contexto escolar bogotano en las vivencias de la disidencia
sexual y de género del profesorado que pertenece a la poblacion LGTBIQ se establecié como
objetivo general de esta investigacion, por cuanto, de un lado, parte de las investigaciones
existentes en torno a la diversidad sexual en la escuela problematizan y ratifican el acoso escolar y
la discriminacion por homofobia y transfobia como una realidad socioeducativa que amerita ser
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indagada y resuelta desde los propios contextos de ocurrencia (Cantor, 2009; Colombia Diversa,
2016; Kolbert et al., 2015; Lopez, 2015), de otro lado, porque la escuela como espacio de
encuentro, socializacion e interaccion humana (Gutiérrez-Torres & Buitrago-Velandia, 2019;
Pérez, 2002; Santos, 2015; Vasquez & Lajud, 2016) no estad condicionada Unicamente por los
conocimientos disciplinares que en ella se imparten, sino también por los valores culturales, las
creencias, tradiciones, imaginarios y prejuicios que circulan en la sociedad y afectan las relaciones
establecidas con el otro, es decir, el curriculo oculto (Pérez, 2002; Santos, 2015), por lo anterior,
fue viable suponer tedricamente que la escuela bogotana influye sobre las vivencias de los docentes
que hacen parte de la poblacion LGTBIQ vy, a su vez, al comprender dicha influencia, se permite
elaborar conocimiento cientifico ideografico para mejorar la realidad educativa en un contexto
latinoamericano.

Considerando este planteamiento, la pregunta general de investigacion: ¢Cémo influye el
contexto escolar bogotano en las vivencias de la disidencia sexual y de género de los docentes que
pertenecen a la poblacion LGTBIQ? ha intentado describir la influencia de las dinamicas escolares
del contexto bogotano sobre las vivencias de disidencia sexual y de género de los profesores de la
poblacion LGTBIQ, y comprender tal influencia como producto de un entramado discursivo y
practico escolar que, pese a las aperturas de la contemporaneidad respecto a temas de diversidad
sexual y de género y el desarrollo de politicas publicas y educativas para la defensa de los derechos
humanos, sigue estando definido por prejuicios religiosos, culturales y sociales que estigmatizan y
discriminan a la poblacion LGTBIQ, sobre todo, que ponen en tension y bajo sospecha el ejercicio
de la profesion docente cuando quien ensefia se identifica como una persona homosexual, lesbiana,
transgénero, etc., y esto, a su vez, contradice el imaginario de perfeccion y rectitud que las
sociedades han construido en torno a la imagen del docente.

Los resultados de este estudio doctoral muestran que las vivencias de la disidencia sexual o
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de género del profesorado LGTBIQ en los colegios bogotanos publicos o privados ha sido singular,
de esta manera, no conviene generar una tendencia respecto a sus experiencias de alteridad, sin
embargo, es posible sugerir que estas han sido influenciadas por discursos y practicas prejuiciosas
que tematizan la sexualidad como un asunto vetado y las sexualidades periféricas o los géneros no
normativos como expresiones de rareza que propician caos social, cultural y educativo en una
institucién permeada por la heteronormatividad; hallazgo similar al detectado por Catalan (2018),
Conrad (2018), Haddad (2019), Osorio (2016) y Stones y Glazzar (2020) en sus respectivas
investigaciones y contextos educativos.

Aungue algunos maestros de la poblacion LGTBIQ han tenido experiencias afirmativas
dentro de sus comunidades escolares bogotanas, por lo que no temen expresar abiertamente su
disidencia sexual o de género, antes bien, lideran procesos de apertura y transformacion cultural
respecto a la representacion negativa de la diferencia sexual y de género, tal y como le ha ocurrido
a algunos de los docentes participantes en la investigacion realizada por Stones y Glazzar (2020)
para el contexto britanico y por Conrad (2018) en Estados Unidos, otros maestros se han visto
vulnerados y violentados por ser homosexuales, lesbianas y personas transgénero, acontecimiento
que ha ocasionado afectaciones emocionales, profesionales y personales que no permiten a estos
miembros de la comunidad educativa vivir la escuela bogotana y trabajar en ella con tranquilidad,
ademas, que les obliga a ser herméticos con su vida privada, es decir, a no socializar plenamente.

Si bien para padres y madres de familia, colegas docentes y estudiantes, la orientacion
sexual diversa o la identidad de género no normativa no representa un factor de afectacion sobre el
desempefio laboral y la practica pedagdgica del docente, el profesorado de la poblacion LGTBIQ
se ha propuesto como reto personal y profesional ofrecer acciones educativas de calidad, procesos
de ensefianza significativos y liderazgos institucionales que les permitan ser reconocidos por su
profesionalismo, iniciativas, buenas relaciones interpersonales y excelente desempefio profesional,
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pues para este colectivo es de suma importancia que se reconozca su idoneidad en la labor educativa
y que, su identidad sexual, privada o no, no sea objeto de estigmatizacion y vaya en detrimento de
su ejercicio profesional. Esta situacion, sumada a las vivencias de acoso laboral, violencia
psicoldgica y verbal que han experimentado algunos de los docentes de la poblacion LGTBIQ que
participaron en el estudio han generado estrés, angustia, ansiedad y otros estados emocionales que
exigen a los educadores mantener un estado de alerta frente a posibles situaciones de
discriminacion, agresion o difamacion.

Precisamente, una parte del profesorado LGTBIQ, ante las situaciones escolares cotidianas
gue ponen en riesgo su integridad, imagen profesional e identidad, han desarrollado mecanismos
de defensa sustentados en la evasion de situaciones conflictivas donde se les interpela sobre su
sexualidad, el ocultamiento de su identidad sexual, la tolerancia de expresiones homofdbicas y
transfdbicas, el uso de las leyes para ejercer sus derechos y la solicitud de traslados. Similar acomo
lo determinan Catalan (2018) y Osorio (2016) para sus respectivas investigaciones en Santiago de
Chile y Medellin, existe un temor latente del profesorado de la poblacion LGTBIQ a expresar su
disidencia sexual o de género en el lugar de trabajo, en este caso al interior de las instituciones
escolares privadas o publicas de Bogota, pues consideran que principalmente padres de familia,
colegas docentes y directivos no aceptan otras posibilidades de vivir la sexualidad y el género y
asocian tales posibilidades con una inminente perturbacién de la formacion y educacion del
estudiantado, sobre todo, con un atentado al orden social, moral, religioso que da estabilidad a la
realidad hegemadnica y tradicional en la que han vivido.

Los docentes de la poblacion LGTBIQ temen ser victimas de violencia, discriminacion y
expulsion en sus lugares de trabajo, pues son conscientes que en la escuela bogotana se ha
representado negativamente la diferencia sexual y de genero, ademas, que las acciones recurrentes
que se despliegan sobre personas de la poblacion LGTBIQ son discriminatorias y violentas, hecho
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gue no reconocen Unicamente desde el lugar del observador, sino desde el lugar del sujeto agredido,
pues fueron estudiantes que sufrieron acoso escolar por homofobia durante su etapa escolar. Con
todo, resulta importante sefialar que no todas las experiencias de alteridad vividas por el
profesorado sexualmente disidente o con una identidad de género no normativa en sus colegios ha
sido completamente adversa o conflictiva, no porque hayan decidido ocultar su identidad sexual o
de género, sino porque en el ejercicio tensionante de expresarse abiertamente como una persona
lesbiana, homosexual, bisexual, transgénero, etc., 0 no establecer barreras estrictas que camuflen
su identidad han logrado sortear situaciones de violencia y discriminacion a través del apoyo de
otros actores educativos como docentes, estudiantes y directivos institucionales, de su capacidad
de resiliencia, aspecto detectado también por Stones y Glazzar (2020) en su estudio sobre la
inteligencia emocional y habilidades discursivas y pedagdgicas para transformar situaciones de
conflicto escolar en oportunidades de aprendizaje y transformacion cultural. De alguna manera, la
respuesta de estos docentes a los acontecimientos escolares donde se cuestiona o vulnera su
orientacion sexual disidente o identidad de género no normativa depende de sus rasgos de
personalidad, de las experiencias que les ha permitido afianzar su identidad, de los aprendizajes
logrados en el marco del activismo LGTBIQ y el apoyo que encuentran en otras personas
vinculadas a la escuela.

Respecto a las apuestas pedagogicas de algunos docentes de la poblacién LGTBIQ para
fomentar reflexiones, criticas y aprendizajes que habiliten formas alternativas y hospitalarias de
relacion con la diferencia sexual y de género en los entornos escolares bogotanos donde se
desempefian profesionalmente, es importante sefialar que sus acciones se limitan principalmente al
uso de didacticas y contenidos tematicos que les permiten suscitar didlogos con sus estudiantes
dentro del aula sobre cuestiones de diversidad, empatia, movilizaciones sociales, discriminacion,
roles de género, poblacion LGTBIQ, entre otros.
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Aunque sus practicas pedagogicas en este sentido no hacen parte de un programa
institucional o un ejercicio colectivo, en el que entre otras cosas, se dé respuesta a las politicas
educativas que exigen educacion para la sexualidad y prevencion del acoso escolar, debido a las
resistencias de padres de familia, docentes y directivos frente a la posibilidad de hablar
explicitamente sobre temas de diversidad sexual y de género en los colegios, sus intenciones
formativas encaminadas a la educacion de los estudiantes en materia de respeto y cuidado del otro,
hacen parte de lo que, en el marco de una pedagogia queer, es decir, de un conjunto de reflexiones
educativas, dialogos y experiencias deconstructivas exhorta a los estudiantes y en general a la
comunidad educativa a reflexionar criticamente sobre las identidades esencializadas (Fonseca &
Quintero, 2009; Sierra, 2009), a cuestionar los discursos y las practicas normalizadoras que
imponen identidades (Pérez, 2016; Spargo, 1999) y vulneran los derechos del otro, a discutir las
estructuras normativas que restringen la sexualidad y el género (Albarracin, 2013; Butler, 2017;
Leal, 2016; Llamas, 1998) y a vivir plenamente la sexualidad sin etiquetas o juicios que
estigmaticen (Talburt, 2005; Trujillo, 2015).

En definitiva, es posible indicar a partir de los resultados obtenidos con la investigacion y
su analisis respecto a los referentes tedricos y empiricos contemplados, que el contexto escolar
bogotano, con sus dindmicas de socializacion, con las creencias religiosas, los imaginarios
socioculturales, los valores, los discursos y las précticas de sus comunidades educativas influye en
las vivencias de la disidencia sexual y de género de los docentes de la poblacion LGTBIQ, por lo
tanto, el presente estudio doctoral corrobora la validez del supuesto tedrico planteado y ofrece una
comprensién ideogréafica de tal influencia a partir de los sentidos y significados que los docentes
sexualmente diversos o con una identidad de género dan a su experiencia de alteridad en los
colegios donde laboran y de las perspectivas que padres de familia, estudiantes y docentes ofrecen
acerca de este fendmeno socioeducativo.
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La mayoria de los maestros de la poblacion LGTBIQ que participaron en la investigacion
temen expresar abiertamente su identidad sexual o de género no normativas por ser posibles
victimas de acoso, violencia, discriminacion o expulsion de su lugar de trabajo, principalmente por
los prejuicios que padres de familia y docentes tienen respecto a la homosexualidad, el lesbianismo,
el bisexualismo, el transgenerismo y demas configuraciones identitarias periféricas y, las aparentes
implicaciones negativas que estas generarian sobre el ejercicio de la docencia y la formacion del
estudiantado. No obstante, algunos de los docentes de la poblacion LGTBIQ han generado
aperturas frente a su identidad sexual y de género en la escuela pese a los riesgos que supone sobre
su ejercicio profesional y socializacién, por lo que significan sus experiencias de manera afirmativa
e intentan resignificar coyunturalmente los imaginarios de la comunidad educativa en torno a la
poblacion LGTBIQ.

Conclusiones

El contexto escolar bogotano esté influenciado por discursos y précticas heteronormadas
que privilegian las relaciones heterosexuales, el binarismo de género hombre/mujer, la familia
convencional y la educacion sexual centrada en el conocimiento bioldgico del cuerpo y la
prevencion de enfermedades de transmision sexual. Este acontecimiento sustentado principalmente
en las creencias, imaginarios, valores y saberes de los adultos (padres y madres de familia, docentes
y directivos) ha generado practicas recurrentes de discriminacion y violencia sobre las personas de
la poblacion LGTBIQ, de modo que, el acoso escolar por homofobia y transfobia, aunque no se
suele reconocer plenamente y muchas veces ocupa el lugar del silencio en la cotidianidad, ocurre
y se atiende frecuentemente desde la sancion y la exigencia del cumplimiento de normativas que
no se han apropiado culturalmente por las comunidades escolares.

En las instituciones educativas bogotanas son pocas las reflexiones y criticas colectivas que
se hacen sobre los esquemas socioculturales hegemanicos que restringen la sexualidad y el género
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y tematizan las sexualidades periféricas o las identidades de género no normativas como
subjetividades anormales, abyectas, peligrosas y lesivas para el orden social, de ahi que, pese a la
existencia de discursos explicitos de aceptacion de la homosexualidad, el lesbianismo, el
transgenerismo, etc., como posibilidades “naturales” de ser, en los colegios se presentan tensiones
y resistencias ante la posibilidad de dialogar abiertamente sobre estas tematicas, sobre incluir en el
curriculo topicos sobre diversidad sexual y de género y permitir que tanto estudiantes como
docentes expresen abiertamente su disidencia sexual o de género.

De acuerdo con la perspectiva de padres y madres de familia, estudiantes y docentes, la
disidencia sexual y de género sigue siendo un tema vetado en los entornos escolares, especialmente
si hablar de ello implica poner en riesgo la formacion de los nifios, nifias y jovenes; ademas de
representar peyorativamente a la poblacion LGTBIQ, en los colegios se tiende a pensar que la
homosexualidad y demés configuraciones identitarias son susceptibles de aprenderse o contagiarse,
sobre todo, en etapas de vulnerabilidad como la infancia y la juventud. Este panorama reconocido
en las narrativas de la comunidad escolar participante ha influenciado las experiencias de alteridad,
especificamente las vivencias de la disidencia sexual y de género de los profesores que hacen parte
de la poblacion LGTBIQ, sobre todo, teniendo en cuenta que para la sociedad bogotana el maestro
es una figura de perfeccion, moral, rectitud, normalidad, por lo que no es concebible que este
educador, referente social y cultural, exprese o viva atributos identitarios socialmente reprochables.

Los maestros sexualmente diversos o con una identidad de género no normativa, han
significado sus vivencias de la disidencia sexual o de género, desde los conflictos que viven en la
escuela, pero también, desde las oportunidades y aperturas de socializacion que encuentran en el
ejercicio de su profesion y en la interaccion con aquellos actores educativos que se muestran
comprensivos, empaticos y hospitalarios con la diferencia. En efecto, algunas experiencias de
profesores homosexuales, lesbianas y transgénero se han visto determinadas por burlas, rumores,
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agresiones verbales y calumnias provenientes de diferentes miembros de la comunidad educativa,
es decir, de padres de familia, estudiantes, colegas y directivos, hecho que les impide convivir
tranquilamente en la escuela, en otros casos, desarrollar plenamente su ejercicio profesional,
asimismo, que genera afectaciones emocionales, inseguridades y un temor recurrente a ser
catalogados como personas no idoneas para educar, ser despedidos de su lugar de trabajo, ser
acusados de influenciar a los estudiantes o ser victimas de discriminacion.

De esta manera, la mayoria de los docentes de la poblacion LGTBIQ que participaron en el
estudio prefieren mantener oculta su disidencia sexual o de género en el colegio donde se
desempefian profesionalmente, pues argumentan que no es necesario habilitar su vida privada en
el entorno laboral, sobre todo cuando existe un ambiente prejuicioso que estigmatiza y rechaza la
homosexualidad, el lesbianismo, el transgenerismo, etc., ademas consideran que no existe una
relacion determinista entre su orientacion sexual diversa o identidad de género no normativa y su
practica pedagogica, no obstante, en un contexto escolar mas empatico y respetuoso de la diferencia
se sentirian seguros de expresar libremente su identidad sexual o de género.

Otros docentes han asumido el riesgo de ser abiertamente homosexuales, lesbianas,
transgénero frente a sus estudiantes, colegas y directivos, decision que ha implicado el despliegue
de violencias y ataques soslayados desde la inteligencia emocional, la capacidad de resiliencia o el
uso de la ley para la restitucién de derechos; algunos de estos docentes han tenido la posibilidad de
ser reconocidos por sus liderazgos institucionales y empoderamientos, suceso que, pese a las
tensiones institucionales generadas ha permitido avanzar en la apertura escolar hacia la diferencia
sexual y de género.

La forma como los docentes de la poblacion LGTBIQ responden a situaciones escolares
adversas depende, en algunos casos, de sus rasgos de personalidad, su historia de vida y formacion,
incluso, de su cercania a movilizaciones sociales LGTBIQ y procesos de formacion en temas de
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diversidad sexual o de género, en otros casos, del apoyo institucional que encuentra en directivos,
colegas docentes y estudiantes, asimismo, de los procesos pedagdgicos que les han permitido
ocupar un lugar de reconocimiento dentro del colegio. Estos maestros se esfuerzan por desarrollar
practicas educativas de calidad e impacto sobre el aprendizaje de los estudiantes, principalmente
por responder a su compromiso social y laboral, pero también porque consideran que su desempefio
laboral debe ser valorado por sus apuestas educativas y logros en el aprendizaje de los estudiantes,
mas que por aspectos de su vida personal e identidad como el caso de la orientacion sexual o la
identidad de género.

Frente a las problematicas de convivencia relacionadas con el acoso escolar por homofobia
y transfobia y la evasion de didlogos y reflexiones respecto a los temas y experiencias de diversidad
sexual o de género, tanto los docentes de la poblacion LGTBIQ como los miembros de la
comunidad educativa que participaron en el estudio consideran pertinente que el profesorado reciba
formacién en estas temaéticas para que puedan abordar de forma integral y propositiva las
situaciones escolares donde se interpele la sexualidad del otro y se generen conflictos al respecto,
asimismo, por lo menos en el discurso de estos participantes, se identifica una apertura a la
posibilidad de que en la escuela se estudien tépicos de diversidad sexual o de género en aras de
mostrar al estudiantado, padres de familia y docentes que existen formas plurales de ser y estar en
el mundo, formas que se construyen a lo largo de la vida, que no debe ser catalogadas como buenas
0 malas y que su acogida en la escuela representa una oportunidad de aprendizaje para fomentar la
empatia, el respeto y convertir los escenarios escolares en espacios de aprendizaje y socializacion
seguros.

Ahora bien, desde una perspectiva queer, la apertura escolar al didlogo sobre temas de
sexualidad y género, no debe suponer la mera inclusion de contenidos, sino la reflexion permanente
sobre los discursos y estructuras hegemonicas que histéricamente se han construido en torno a estas
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categorias, no para eliminarlas e imponer nuevas identidades, sino para cuestionar la necesidad de
clasificar al otro, de tematizar su experiencia y, con esto, volverlo objeto de violencias, controles
y correcciones.

Todo lo expuesto anteriormente responde a las preguntas de investigacion y objetivos
propuestos en el planteamiento del problema, en especial, corrobora como supuesto teérico que las
dindmicas del contexto escolar bogotano, en lo referido a procesos de socializacion principalmente,
influye las vivencias de la disidencia sexual y de género de los docentes que hacen parte de la
poblacion LGTBIQ. A su vez, dicha influencia estd vinculada a los discursos y practicas
heteronormadas que circulan en la escuela y siguen generando resistencias, silencios, violencias y
expresiones de rechazo hacia las personas que no se construyen en el marco de la heterosexualidad
y el binarios de género.

De otra parte, considerando que la disidencia sexual y de género en la escuela no es un
acontecimiento socioeducativo de frecuente problematizacion en las investigaciones locales,
nacionales e internacionales debido a las tensiones sociales, culturales y educativas que genera en
contextos altamente influenciados por la heteronormatividad, el machismo, los prejuicios, las
creencias religiosas y la discriminacion por homofobia y transfobia, se estima como fortaleza de
este estudio doctoral la construccién de conocimiento ideogréfico sobre las experiencias de
docentes de la poblacion LGTBIQ en los colegios bogotanos, pues esto contribuye a la ampliacién
del campo de conocimiento y, a su vez, permite comprender por qué, a pesar de las aperturas
discursivas de varias sociedades respecto al tema de la diferencia sexual y de género y la emision
de tratados internacionales y politicas locales para la garantia de los derechos humanos de la
poblacion LGTBIQ, se siguen reproduciendo prejuicios y violencias dentro de la escuela y fuera

de ella hacia las personas homosexuales, lesbianas, transgénero, etc.
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Habilitar espacios para narrarse a si mismos y hacer consciencia sobre las experiencias de
alteridad en el ambito laboral y escolar, se considera una fortaleza del estudio, en tanto, los maestros
de la poblacion LGTBIQ que participaron en las entrevistas biograficas pudieron reflexionar sobre
los acontecimientos que han vivido al interior de las instituciones escolares y la manera como estos
les han afectado. Incluso, los relatos de vida y su respectivo andlisis ofrecen informacion relevante
para construir conocimiento sobre una realidad que no solo interpela al estudiantado sino a toda la
comunidad educativa. Los resultados configuran una narrativa importante para dialogar con actores
educativos de otros colegios bogotanos y sensibilizar ante la vigencia de discursos y practicas
escolares que reproducen estereotipos de género, que tematizan la sexualidad del otro desde la
rareza y fomentan la violencia como Unica respuesta a la imposibilidad de aceptar que la escuela
es diversa, plural, caotica.

Considerar la perspectiva de los docentes es una fortaleza, toda vez que la mayoria de las
investigaciones referidas a esta temética se sitian desde el lugar del estudiantado y es importante
reconocer que los profesores también son seres humanos que socializan y se construyen en la
escuela durante el ejercicio de la profesion docente, asimismo, que pueden, a partir de sus propias
experiencias y practicas pedagogicas, liderar procesos de transformacion cultural y convertirse en
referentes de vida y progreso para aquellas personas, principalmente estudiantes, que se construyen
como sujetos sexualmente disidentes o con una identidad de género no normativa.

Dentro de esta disertacion doctoral también se destaca la decision metodoldgica de
contrastar las narrativas biogréficas del profesorado LGTBIQ con las perspectivas de la comunidad
educativa, pues no conviene interpretar las experiencias de alteridad de estos actores sin la
participacion de otros miembros que integran la comunidad escolar y ofrecen una lectura apropiada
de la realidad, debido a que la escuela es un espacio de socializacion en el que la realidad se
configura desde los sentidos y significados que le asignan todos sus integrantes. Finalmente, es
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fundamental establecer como fortaleza de este estudio su pertinencia para la proyeccion de acciones
escolares transformadoras que, vinculadas a la politica publica y educativa del pais, permitan
alcanzar los propoésitos nacionales y locales en materia de equidad, convivencia escolar, educacion
para la sexualidad y formacion en el respeto hacia las diferencias, sobre todo, que permitan llevar
a la realidad los principios constitucionales que establecen libertades y derechos para los
ciudadanos.

En coherencia con lo anterior y, respecto a las oportunidades de esta investigacion, se estima
que los resultados son de gran relevancia para la construccion de reflexiones colectivas con los
diferentes miembros de las comunidades escolares bogotanas y la administracion de la ciudad en
la busqueda de mecanismos dialdgicos, sociales y educativos que conviertan las experiencias de
alteridad de las personas de la poblacion LGTBIQ en referentes de aprendizaje y transformacion,
pues como se expone en tales hallazgos, las aperturas de la comunidad escolar, si bien, se ven
afectadas por conflictos y resistencias a largo plazo, generan procesos de convivencia en los que
estudiantes, docentes y padres de familia aprenden a conocer al otro mas alla de los prejuicios y
logran establecer relaciones de respeto, hospitalidad y cuidado.

Precisamente, como posibles extensiones de este estudio se considera importante adelantar
investigaciones complementarias de naturaleza cuantitativa o mixta que, de un lado, vinculen otros
participantes, tanto docentes como estudiantes de la poblacion LGTBIQ y miembros de la
comunidad educativa para generar un contraste mas amplio en un contexto escolar extenso y
diverso como el bogotano, esto implicaria, entre otros aspectos logisticos, la organizacion de un
grupo de investigacion que pueda llegar a las diferentes localidades de la ciudad.

De otro lado, estudios que, a partir de los resultados de esta indagacion generen nuevos
planteamientos teoricos y metodoldgicos orientados a la caracterizacion de las estrategias
pedagodgicas de transformacion cultural lideradas por el profesorado de la poblacion LGTBIQ, la

Michael Eduardo Ramirez Rincon | 288



Contexto escolar bogotano y vivencias de la disidencia sexual y de género

implementacion y evaluacion de experiencias escolares donde se den aperturas hacia temas de
género, diversidad sexual y poblacién LGTBIQ con comunidades educativas dispuestas al didlogo
y la reflexion. En esta oportunidad de investigacion-accion, se podrian identificar las tensiones y
resistencias que emergen durante la implementacion de las estrategias para cuestionar los modelos
hegemonicos de la sexualidad y el género, de modo que, se identifiquen acciones conciliadoras y
propositivas que permitan avanzar en el proceso formativo y faciliten su desarrollo en contextos
maés complejos.

Sumado a esto, y teniendo en cuenta el dilema de llevar a la practica la politica educativa
relacionada con la proteccion de los derechos de la poblacion LGTBIQ y la mitigacidn del acoso
escolar, es decir, de integrar transversalmente a la cotidianidad, a los programas curriculares y las
experiencias de aprendizaje las disposiciones normativas que legitiman las libertades y derechos
de todos los seres humanos que asisten a la escuela, se considera importante adelantar procesos
investigativos o proyectos de intervencion liderados por docentes, directivos, padres de familia,
estudiantes, administradores de la educacion de la ciudad en los que sea posible contextualizar la
politica y apostarle a su uso preventivo, no circunstancial, pues la exigencia de una modificacion a
los manuales de convivencia o la aplicacion de protocolos para atender situaciones de conflicto no
ha sido suficiente para responder a una problematica social que involucra varios factores sociales,
culturales, familiares y mediaticos; hallazgo también detectado en el presente estudio.

En cuanto a las debilidades de esta investigacion doctoral, se reconoce, en primer término,
las implicaciones desfavorables de la pandemia en cuanto a la implementacion del trabajo de
campo, principalmente en lo que respecta a los encuentros de entrevista donde la recoleccion de la
informacion se torno dificil por fallas en la conectividad de los participantes y del investigador,
acontecimiento que implicé en algunos casos, extender el tiempo de las reuniones. En segundo
término, las dificultades presentadas para la organizacion de la muestra y la validacion de expertos,
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pues debido a las exigencias del retorno a la presencialidad en los colegios bogotanos y a las
ocupaciones de los doctores fue complejo establecer un cronograma fijo de encuentros y ajuste a
los instrumentos.

Como amenaza se identifica la posibilidad que se realicen lecturas anticipadas y
prejuiciosas de esta investigacion en la medida que existe una tendencia social nacional e
internacional a argumentar la existencia de una supuesta ideologia de género con la que se quiere
imponer los ideales de la poblacién LGTBIQ en detrimento de la institucion familiar convencional,
de la reproduccién de la especie y la omision de creencias religiosas tradicionales, todos estos,
valores socioculturales que se han perpetuado a lo largo del tiempo en las propuestas educativas
del pais.

Por lo anterior, es posible que se produzcan juicios sobre la pertinencia cientifica del
estudio, sobre su impacto en el contexto escolar y aporte social desde una postura heteronormada
y desde la reticencia al analisis critico de discursos y practicas discriminatorias que se han
desplegado en torno a la diversidad sexual y de género. No obstante, se insiste en que este estudio
doctoral responde a los sentidos y significados que el profesorado de la poblacion LGTBIQ y sus
comunidades educativas han construido en el contexto escolar bogotano respecto al problema
objeto de estudio, de ahi que cumple con el prop6sito de ofrecer una interpretacion contextualizada
a sus participantes sobre sus propias experiencias y alternativas de cambio.

Se espera que el contexto escolar bogotano, a partir de los hallazgos investigativos, pueda
fortalecer las acciones circunstanciales y focalizadas que diferentes miembros de las comunidades
educativas vienen adelantando para mitigar el acoso por homofobia y transfobia, en el mejor de los
casos, para transformar los imaginarios, representaciones, discursos y saberes que catalogan a las
personas de la poblacion LGTBIQ como sujetos anormales, antinaturales y peligrosos, de modo
que, como lo sugieren varios de los docentes sexualmente diversos o con una identidad de genero
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no normativa, la apertura hacia las experiencias de alteridad en materia de sexualidad y género, no
sea producto del trabajo aislado de una persona, sino del esfuerzo colectivo de una comunidad por

mejorar la realidad de la escuela, por hacerla mas hospitalaria y reconocer su pluralidad.
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Anexos
Anexo 1 Formato para validacién de instrumento y guion de entrevista biogréafica

Formato para la validgcién
ENTREVISTA BIOGRAFICA

Titulo: guion de entrevista biografica con instrumento para su validacion.

Objetivo del proyecto de investigacion: Comprender la influencia del contexto escolar bogotano
en las vivencias de la disidencia sexual y de género de los docentes que pertenecen a la poblacion
LGTBIQ.

Objetivo del instrumento: Recolectar informacion relevante sobre las vivencias de la disidencia
sexual y de género de los docentes que pertenecen a la poblacion LGTBIQ en el contexto escolar
bogotano a través de la narrativa biografica.

Descripcion del instrumento: el instrumento se organiza teniendo en cuenta que los discursos sobre
la diversidad sexual y de género, las practicas escolares sobre la poblacion LGTBIQ y la politica
publica referida a los derechos humanos son factores que, segun el desarrollo teérico, conceptual y
referencial, se relacionan con la experiencia identitaria de las personas sexualmente disidentes. A su
vez, la narrativa biogréafica que esta sujeta a la memoria de vida de los participantes, puede
evidenciar acontecimientos importantes, sentimientos, emociones, personas que han sido
significativas para la vida del participante, estrategias o acciones de respuesta ante las situaciones
vividas, consecuencias experimentadas, entre otros aspectos, que se proyectan como posibles
indicadores a ser detectados. Dado que la entrevista biogréfica se plantea como una conversacion
entre el investigador y el participante, para suscitar la narrativa de vida, se propone una pregunta
abierta y general desde la que el participante pueda expresar sus experiencias de vida en relacion
con el tépico de investigacion. Ahora bien, se adicionan preguntas complementarias relacionadas
con las dimensiones, subdimensiones e indicadores, en caso de que, el participante no exprese dentro
de su narrativa de vida los aspectos relevantes a identificar o sea necesario profundizar en algun
tema. Finalmente cabe sefialar que, en la tabla de operacionalizacion, las categorias disidencia sexual
y de género (categoria principal del estudio) y contexto escolar (categoria secundaria del estudio) se
presentan de manera simultdnea ya que el guion de entrevista contiene preguntas que relacionan
ambas categorias, en tanto, para los objetivos de la investigacion no conviene recopilar informacion
desarticulada de dichas categorias; sumado a esto, el factor diferencial en la aplicacion de los
instrumentos radica principalmente en la poblacién participante, por lo anterior, mientras ambas
categorias se abordan con la entrevista biografica para el caso de las vivencias de los docentes
sexualmente disidentes o con una identidad de género no normativa de los colegios bogotanos, estas
se trabajan con la técnica de grupos focales para el caso de las perspectivas de estudiantes, maestros
y padres de familia.

Poblacion a la que va dirigido: Docentes sexualmente disidentes (orientacion sexual o identidad
de género no normativos) que se desempefian en colegios publicos o privados de Bogota.

Pregunta de investigacion: Justificacién: De acuerdo con las
¢Como influye el contexto escolar organizaciones internacionales y las
bogotano en las vivencias de la disidencia instituciones gubernamentales nacionales
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sexual y de género de los docentes que Y locales de Colombia, en la actualidad se

pertenecen a la poblacion LGTBIQ? siguen presentando acciones de violencia,
discriminacion y exclusion a causa de la
homofobia, la transfobia y la bifobia.
Fendmeno social que se reproduce en los
entornos escolares y que amerita, no solo
el disefio de politica educativa para la
proteccion de los derechos humanos de la
poblacion LGTBIQ, sino también
programas educativos en diversidad
sexual e investigaciones. Particularmente,
la experiencia del profesorado LGTBIQ
en la escuela ha sido minimamente
estudiada en algunos paises que no
incluyen el contexto bogotano, de ahi que
sea necesario seguir investigando este
tema para ampliar el conocimiento
cientifico y encontrar alternativas de
relacion con la diferencia sexual que
redunden en los espacios académicos y no
terminen en agresiones, acoso 0
vulneracion de derechos.

Objetivo general: Paradigma: Naturalista

Comprender la influencia del contexto

escolar bogotano en las vivencias de la Disefio _cualitativo: no experimental,

disidencia sexual y de género de los fenomenoldgico/hermenéutico,

docentes que pertenecen a la poblacion triangulacion.

LGTBIQ.

Tipo de estudio: descriptivo-
Objetivos especificos: interpretativo.
1. Interpretar los significados que los
docentes de la poblacion LGTBIQ otorgan
a sus vivencias de la disidencia sexual y de
género en el contexto escolar bogotano.
2. Describir las perspectivas de la
comunidad educativa alrededor de las
vivencias de la disidencia sexual y de
género de los docentes que pertenecen a la
poblacion LGTBIQ en el contexto escolar
bogotano.
3. ldentificar las implicaciones de las
dinamicas escolares en las vivencias de la
disidencia sexual y de género de los
docentes de la poblacion LGTBIQ en el
contexto escolar bogotano.

Operacionalizacion de las categorias de estudio
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Categorias

Dimensién
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Subdimension

Indicador

1.Disidencia
sexual/género y
contexto escolar
bogotano.

1.1. Discursos y
saberes escolares
sobre disidencia
sexual y de género.

1.1.1. Vivencias de
los docentes de la
poblacion LGTBIQ
en torno a los
discursos y saberes
escolares sobre
disidencia sexual y
de género.

1.1.1.1 Acontecimientos
significativos.

1.1.1.2 Percepciones,
sentimientos y emociones.
1.1.1.3 Acciones 0
estrategias de respuesta.
1.1.1.4. Personas
significativas.

1.1.1.5. Consecuencias
evidentes.

1.2. Précticas

escolares aplicadas
sobre la disidencia
sexual y de género.

1.2.1 Vivencias de
los docentes de la
poblacion LGTBIQ
respecto a las
précticas escolares
dadas a la disidencia
sexual y de género
en el contexto
bogotano.

1.2.1.1 Acontecimientos
significativos.

1.2.1.2 Percepciones,
sentimientos y emociones.
1.2.1.3 Acciones o
estrategias de respuesta.
1.2.1.4. Personas
significativas.

1.2.1.5. Consecuencias
evidentes.

1.3. Politica
educativa sobre
disidencia
sexual/género y
educacion para la

1.3.1. Vivencias de
los docentes de la
poblacion LGTBIQ a
proposito de la
politica educativa

1.3.1.1 Conocimientos
sobre leyes, decretos,
sentencias, acuerdos,
manual de convivencia, etc.
1.3.1.2 Acontecimientos

sexualidad. internacional, significativos.
nacional y local 1.3.1.3 Percepciones,
sobre disidencia sentimientos y emociones.
sexual/género y 1.3.1.4 Acciones 0
educacién sexual. estrategias de respuesta.
1.3.1.5 Personas
significativas.
1.3.1.6 Consecuencias
evidentes
1.4. Ejercicio 1.4.1 Vivencias de | 1.4.1.1 Auto representacion

profesional de los
docentes de la
poblacion LGTBIQ
en la escuela
bogotana.

los docentes de la
poblacion LGTBIQ
respecto a su
ejercicio profesional
en la escuela
bogotana.

y posicionamientos de los
docentes de la poblacién
LGTBIQ.

1.4.1.2 Relaciones
interpersonales con la
comunidad educativa.
1.4.1.3 Desempefio
profesional.
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1.4.1.4 Expectativas del
docente de la poblacién
LGTBIQ

1.4.1.5 Acontecimientos
significativos.

1.4.1.6 Percepciones,
sentimientos y emociones.
1.4.1.7 Acciones 0
estrategias de respuesta.
1.4.1.8 Personas
significativas.

1.4.19 Consecuencias
evidentes.

Guion de instrumento
Entrevista Biografica

Introduccion:

Blogue de preguntas No 1: ¢ Cual es su edad? ; Como se identifica en términos de orientacién sexual
e identidad de género? ¢Cudl es su perfil profesional? ;Cuantos afios lleva en el ejercicio de la
docencia? ¢En qué area de conocimiento se desempefia como docente?

Blogue de preguntas No 2: ;Cudles son las principales caracteristicas de la institucién educativa
donde labora? Preguntas orientadoras para profundizar: ¢;Es una institucion publica o privada? ¢En
queé localidad se ubica la institucion educativa? ¢Cual es su horizonte institucional? ¢Cuél es el
proyecto educativo institucional? ;Cuéles modalidades educativas ofrece? ¢ Quiénes administran la
institucion educativa? ¢La institucion educativa ofrece una formacion laica o referida a la practica
de alguna religion? ;Cdémo describiria a la comunidad educativa (estudiantes, madres/padres de
familia, docente, directivos, administrativos)?

Categoria 1: dimensién 1.1: subdimensiéon 1.1.1: indicadores: 1 al 5

1.1.1.1: ;Como ha vivido su identidad sexual disidente (orientacién sexual e identidad de género no
normativas) al interior de la institucion educativa donde labora y desde su rol docente? El
participante es invitado a mencionar anécdotas, sucesos, emociones, reacciones, personas que
recuerde y considere relevantes para su experiencia.

1.1.1.2: ;Cudles son los discursos e imaginarios que usted ha percibido en su comunidad educativa
respecto a la diversidad sexual (LGTBIQ)?

1.1.1.3: ;Cémo ha vivido o experimentado los discursos e imaginarios sobre diversidad sexual que
circulan en la institucion donde labora como docente? Preguntas orientadoras para profundizar:
¢ Cémo se ha sentido al respecto? ;Como ha reaccionado al respecto? ;Cuales efectos han generado
estos discursos o imaginarios sobre su vida personal y ejercicio profesional?
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1.1.1.4: ;En cudles situaciones o circunstancias de la cotidianidad escolar ha sentido cuestionada o
vulnerada su identidad sexual disidente? ;En cuales situaciones o circunstancias de la cotidianidad
escolar ha sentido valorada o reivindicada su identidad sexual disidente?

Categoria 1: dimensién 1.2: subdimension 1.2.1: indicadores: 1 al 5

1.2.1.1: ;Cuales hechos o acontecimientos considera significativos en su vivencia de la disidencia
sexual o de género desde el rol docente al interior de la institucion escolar donde labora? El
participante nuevamente es invitado a mencionar anécdotas, sucesos, emociones, reacciones,
personas que recuerde y considere relevantes para su experiencia.

1.2.1.2: ;Cuales han sido las acciones desplegadas por la comunidad educativa hacia las personas
LGTBIQ de la institucion escolar donde labora? Preguntas orientadoras para profundizar: ;Cémo
ha sido la convivencia escolar con las personas LGTBIQ?

1.2.1.3: ;Como ha vivido las acciones que la comunidad educativa de la institucion escolar donde
labora ha aplicado sobre la diversidad sexual? Preguntas orientadoras para profundizar: ;Cémo se
ha sentido al respecto? ¢(Como ha reaccionado al respecto? ;Cudles efectos han generado estas
acciones sobre su vida personal y ejercicio profesional? ¢En la institucion educativa cuales acciones
se han desplegado para la formacidn de la comunidad educativa en relacion con la diversidad sexual
y la identidad de género o para la atencion de situaciones relacionadas con las experiencias escolares
de las personas LGTBIQ? ¢Cudl ha sido el enfoque de tales acciones? ¢Cual ha sido el nivel de
participacion de la comunidad educativa en la ejecucion de estas acciones? ¢Qué efectos se han
generado sobre la dinamica escolar?

1.2.1.4: Desde su percepcion y experiencia ¢Cuales serian las consecuencias de presentarse
publicamente como docente LGTBIQ? Preguntas orientadoras para profundizar: ¢Cual seria o cual
ha sido la reaccién de la comunidad educativa? ¢ Cuales situaciones se han generado o se generarian
en la institucién educativa tras la manifestacion publica de la disidencia sexual docente?

Categoria 1: dimensién 1.3: subdimension 1.3.1: indicador: 1 a 6

1.3.1.1: ;Cuales politicas publicas generales o educativas referidas a la poblaciéon LGTBIQ y la
proteccion de sus derechos conoce? ¢Ha participado en la formulacion de politicas publicas
relacionadas con la poblacion LGTBIQ? ¢Ha participado en el activismo social LGTBIQ y la
defensa de los derechos humanos al interior de la institucién educativa y fuera de ella? Preguntas
orientadoras para profundizar: ;Como ha sido la experiencia de activismo? ¢Cuales han sido los
efectos de su participacion en el activismo?

1.3.1.2: ;Cdémo ha influido la politica general referida a la poblacion LGTBIQ en su vivencia de la
disidencia sexual (orientacion sexual/identidad de género) al interior de la institucion escolar donde
labora y desde su rol docente? ;Como ha influido la politica educativa referida a la poblacién
LGTBIQ en su vivencia de la disidencia sexual (orientacion sexual/identidad de género) al interior
de la institucién escolar donde labora y desde su rol docente?

1.3.1.3: ¢ Cuéles experiencias relacionadas con la politica general y la politica educativa referida a
la poblacion LGTBIQ han sido significativas en su vivencia de la disidencia sexual al interior de la
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escuela donde labora como docente? Preguntas orientadoras para profundizar: ¢Consideras que a
nivel institucional la politica publica LGTBIQ se cumple? ;Por qué? ;Cuél es el nivel de
conocimiento de la institucion educativa sobre las politicas generales y educativas referidas a la
poblacion LGTBIQ?

Categoria 1: dimensién 1.4: subdimension 1.4.1: indicador: 1 a9

1.4.1.1: Durante los afios que ha ejercicio la docencia en la escuela bogotana ¢ Cémo se ha concebido
o0 percibido siendo un docente sexualmente disidente?

1.4.1.2: ;Considera que su identidad sexual disidente se relaciona de alguna manera con su practica
docente o desempefio profesional? ¢ Como se relacionan? Preguntas orientadoras para profundizar:
¢ Cuéles han sido los efectos de tal relacién en la dinamica del aula y el colegio? ¢Cuéles han sido
los efectos de tal relacién sobre los diferentes miembros de la comunidad educativa? ¢Cuales han
sido los efectos de tal relacion sobre los procesos formativos que lidera en el colegio?

1.4.1.3: ;Como se han dado sus relaciones interpersonales con los demas miembros de la comunidad
educativa del colegio donde labora como docente? Para profundizar: ;Coémo se han dado las
interacciones con los estudiantes, las madres y los padres de familia, los colegas, las directivas
docentes, etc.?

1.4.1.4: ;Cuéles son las implicaciones de ser docente LGTBIQ en la escuela bogotana? Para
profundizar: respecto a la imagen social del docente, a las actuaciones de la comunidad educativa,
a la vivencia cotidiana de la profesion en la escuela, al desempefio profesional, a el ejercicio politico
del docente, a la vida personal.

1.4.1.5: ;Ha desarrollado alguna accion o estrategia para abordar el tema de la diversidad sexual con
la comunidad educativa? ¢;Cuales acciones o estrategias usted ha desplegado como docente para
abordar el tema de la diversidad sexual en la escuela bogotana?

1.4.1.6: Desde el lugar de la disidencia sexual, ¢Cuales son sus expectativas como docente y ser
humano frente a la diversidad sexual y la escuela bogotana?

Validez
Aplicable \ | No aplicable
Aplicar realizando los respectivos cambios
Criterios Generales Si | No Observaciones
El desarrollo del instrumento es claro, organizado y
entendible.

El instrumento es coherente con el problema de
investigacion y sus objetivos.

Michael Eduardo Ramirez Rincén | 307



Contexto escolar bogotano y vivencias de la disidencia sexual y de género

Existe coherencia en la organizacion y estructura de las
categorias, dimensiones, subdimensiones, indicadores y
preguntas disefiadas.

Se evidencia relacion entre la operacionalizacion de las
categorias y los desarrollos tedricos o cientificos que
existen en torno al problema de investigacion.

Las preguntas son apropiadas para el tipo de
instrumento seleccionado.

Las preguntas son claras y manejan un lenguaje
adecuado para la poblacion participante.

Las preguntas disefiadas permiten la recoleccion de
informacion relevante, pertinente y suficiente para
alcanzar los objetivos de investigacion.

Validado por:

Formacion académica y profesional:

Trayectoria investigativa y experiencia docente:

Fecha:

Observaciones generales:

Firma:

(Formato modificado. Tomado de la plataforma Moodle: curso Tesis Doctoral - Doctorado en
Ciencias de la Educacion - Universidad Cuauhtémoc Aguascalientes)
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Anexo 2 Formato para validacion de instrumento y guion de grupos focales

Formato para la validacion
GRUPOS FOCALES

Titulo: guion de grupos focales con instrumento para su validacion.

Obijetivo del proyecto de investigacién: Comprender la influencia del contexto escolar bogotano
en las vivencias de la disidencia sexual y de género de los docentes que pertenecen a la poblacion
LGTBIQ.

Obijetivo_del instrumento: Recolectar informacion relevante sobre las perspectivas de la
comunidad educativa alrededor de las vivencias de la disidencia sexual y de género de los
docentes de la poblacion LGTBIQ en el contexto escolar bogotano.

Descripcion del instrumento: el instrumento se organiza teniendo en cuenta que los discursos
sobre la diversidad sexual y de género, las practicas escolares sobre la poblacion LGTBIQ y la
politica publica referida a los derechos humanos son factores que, segun el desarrollo teorico,
conceptual y referencial, se relacionan con la experiencia identitaria de las personas sexualmente
disidentes. Para recopilar la informacién sobre las percepciones de la comunidad educativa en
relacion con las vivencias de la disidencia sexual del profesorado LGTBIQ se desarrollan
preguntas de discusion a trabajar por grupos focales de estudiantes, padres de familiay profesores.
Los grupos focales se desarrollaran por separado segun la poblacion participante, en el caso de
los estudiantes se considerara la participacion de jovenes entre 15 y 16 afios que estén cursando
grado décimo o undécimo, incluso, jovenes recién egresados de la formacién escolar bogotana.
También es importante considerar que se hara referencia al profesorado LGTBIQ o al profesorado
que se perciba como tal por los participantes. Se realizaran tres réplicas de los grupos focales por
poblacion y cada grupo estara conformado por minimo tres, maximo seis participantes. Se estima
una duracion maxima de dos horas para el desarrollo del grupo focal. Finalmente cabe sefialar
que, en la tabla de operacionalizacion, las categorias disidencia sexual y de género (categoria
principal del estudio) y contexto escolar (categoria secundaria del estudio) se presentan de manera
simultanea ya que el guion de entrevista contiene preguntas que relacionan ambas categorias, en
tanto, para los objetivos de la investigacién no conviene recopilar informacion desarticulada de
dichas categorias; sumado a esto, el factor diferencial en la aplicacién de los instrumentos radica
principalmente en la poblacion participante, por lo anterior, mientras ambas categorias se abordan
con la entrevista biografica para el caso de las vivencias de los docentes sexualmente disidentes
0 con una identidad de género no normativa de los colegios bogotanos, estas se trabajan con la
técnica de grupos focales para el caso de las perspectivas de estudiantes, maestros y padres de
familia.

Poblacidn a la gue va dirigido: docentes, estudiantes y padres de familia de colegios publicos o
privados de Bogota.

Pregunta de investigacion: Justificacion: De acuerdo con las
¢Cémo influye el contexto escolar organizaciones internacionales y las
bogotano en las vivencias de la disidencia instituciones gubernamentales nacionales

y locales de Colombia, en la actualidad se
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sexual y de género de los docentes que siguen presentando acciones de violencia,

pertenecen a la poblacion LGTBIQ? discriminacion y exclusion a causa de la
homofobia, la transfobia y la bifobia.
Fendmeno social que se reproduce en los
entornos escolares y que amerita, no solo
el disefio de politica educativa para la
proteccion de los derechos humanos de la
comunidad LGTBIQ, sino también
programas educativos en diversidad
sexual e investigaciones. Particularmente,
la experiencia del profesorado LGTBIQ
en la escuela ha sido minimamente
estudiada en algunos paises que no
incluyen el contexto bogotano, de ahi que
sea necesario seguir investigando este
tema para ampliar el conocimiento
cientifico y encontrar alternativas de
relacion con la diferencia sexual que
redunden en los espacios académicos y no
terminen en agresiones, acoso O
vulneracion de derechos.

Obijetivo general: Paradigma: Naturalista.

Comprender la influencia del contexto

escolar bogotano en las vivencias de la Disefio _cualitativo: no experimental,

disidencia sexual y de género de los fenomenoldgico/hermenéutico,

docentes que pertenecen a la poblaciéon triangulacion.

LGTBIQ.

Tipo de estudio: descriptivo -
Obijetivos especificos: interpretativo.
1. Interpretar los significados que los
docentes de la poblacion LGTBIQ otorgan
a sus vivencias de la disidencia sexual y de
género en el contexto escolar bogotano.
2. Describir las perspectivas de la
comunidad educativa alrededor de las
vivencias de la disidencia sexual y de
género de los docentes que pertenecen a la
poblacion LGTBIQ en el contexto escolar
bogotano.
3. ldentificar las implicaciones de las
dinamicas escolares en las vivencias de la
disidencia sexual y de género de los
docentes de la poblacion LGTBIQ en el
contexto escolar bogotano.

Operacionalizacion de las categorias de estudio
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Categorias Dimension Subdimension Indicador
2.Disidencia | 2.1. Discursos | 2.1.1. Saberes, 2.1.1.1 Creencias, supuestos e
sexual/género | y saberes opiniones y discursos imaginarios de la comunidad
y contexto escolares sobre | del profesorado, el educativa.
escolar disidencia estudiantado y los 2.1.1.2 Expresiones y discursos
bogotano. sexual y de padres de familia sobre | de la comunidad educativa.

género. la disidencia sexual y de

género.

2.1.1.3. Actitudes de la
comunidad educativa.

2.1.2 Imaginarios y
percepciones del
profesorado, el
estudiantado y los
padres de familia
respecto a los docentes
de la poblacion
LGTBIQ, sus vivencias
y desempefio
profesional en la escuela
bogotana.

2.1.2.1 Creencias, supuestos e
imaginarios de la comunidad
educativa.

2.1.2.2 Expresiones y discursos
de la comunidad educativa.
2.1.2.3. Actitudes de la
comunidad educativa.

2.2. Practicas

2.2.1 Decisiones y

2.2.1.1 Acciones materializadas

escolares actuaciones del 0 hipotéticas de la comunidad
aplicadas profesorado, el educativa.
sobre la estudiantado y los 2.2.1.2 Consecuencias.
disidencia padres de familia frente
sexual y de a la presencia de un
género. docente de la poblacién
LGTBIQ en la escuela
bogotana.
2.2.2. Relaciones 2.2.2.1 Interacciones
interpersonales del materializadas o hipotéticas de la
profesorado, el comunidad educativa.
estudiantado y los 2.2.2.2 Consecuencias.
padres de familia con
los docentes de la
poblacion LGTBIQ.
2.3. Politica 2.3.1. Conocimientos, 2.3.1.1 Enunciados de la
educativa percepciones y posturas | comunidad educativa sobre
sobre del profesorado, el politica educativa LGTBIQ.
disidencia estudiantado y los 2.3.1.2 Opiniones de la
sexual/género | padres de familia en comunidad educativa sobre la
y educacion torno a la politica politica educativa LGTBIQ.

educativa sobre
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disidencia sexual y de
género en el contexto
bogotano.

2.3.1.3. Actitudes de la
comunidad educativa frente a la
politica educativa LGTBIQ.

2.3.2. Conocimientos,
percepciones y posturas
del profesorado, el
estudiantado y los
padres de familia en
torno a la politica
educativa sobre
derechos humanos y

2.3.2.1 Enunciados de la
comunidad educativa sobre
politica educativa LGTBIQ.
2.3.2.2 Opiniones de la
comunidad educativa sobre la
politica educativa LGTBIQ.
2.3.2.3. Actitudes de la
comunidad educativa frente a la

educacion para la politica educativa LGTBIQ.
sexualidad en el

contexto bogotano.

Guion de instrumento
Grupos Focales

Datos generales de los participantes

Nombre, edad, rol: estudiante/madre o padre de familia/docente o directivo docente, nivel
educativo, localidad de residencia, Institucion Educativa: (publica o privada), caracteristicas de
la Institucion Educativa, datos de contacto: email/nimero de celular.

Categoria 2: dimension 2.1: subdimensién 2.1.1: indicadores: 1 al 3

2.1.1.1 para los grupos focales del estudiantado, el profesorado y los padres de familia: 1.
¢Qué entienden por diversidad sexual? 2. ;Qué entienden por identidad de género? 3. ;Cudl es
significado de la sigla LGTBIQ? 4. ;Conocen a la comunidad LGTBIQ? 5. ;Qué conocen sobre
la comunidad LGTBIQ? Nota aclaratoria para los participantes que expresen desconocimiento
sobre las tematicas consultadas: Cuando se habla de diversidad sexual e identidad de género se
hace referencia a la homosexualidad, el lesbianismo, la bisexualidad, la intersexualidad, el
transgenerismo, es decir, todo aquello relacionado con la sexualidad y el género de las personas
que pertenecen a la comunidad LGTBIQ.

2.1.1.2 para los grupos focales del estudiantado, el profesorado y los padres de familia: 1.
¢Como describirian a las personas LGTBIQ? 2. ;Qué piensan sobre la vida, expresiones y
comportamientos de las personas LGTBIQ? 3. (Cuales son los derechos de las personas
LGTBIQ? 4. ;Conocen a personas de la comunidad LGTBIQ en su contexto social, familiar,
educativo?

2.1.1.3 para los grupos focales del estudiantado, el profesorado y los padres de familia: 1.
¢ Cuales expresiones, comentarios, ideas, frases se escuchan en el colegio, la familiay la sociedad
respecto a la diversidad sexual y a las personas LGTBIQ? 2. ;Cdémo son tratadas las personas
LGTBIQ en el colegio? Frente a estas preguntas se pueden relatar algunas anécdotas o situaciones
percibidas en el colegio.
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Categoria 2: dimension 2.1: subdimensién 2.1.2: indicadores: 1 al 3

2.1.2.1 - estudiantado: 1. ;Conocen algin docente LGTBIQ o, que se percibe como tal, en el
colegio? 2. ;Qué pensarian si en su colegio trabajaran docentes LGTBIQ? 3. ;Qué se hablaria en
el colegio acerca de los docentes LGTBIQ? 4. ; CoOmo creen ustedes que se sentirian los docentes
LGTBIQ en el colegio? 5. ;Qué aspectos de la vida de un docente LGTBIQ les interesaria saber?
6. ,Como socializarian y vivirian la cotidianidad escolar los docentes LGTBIQ? 7. ;Como creen
ustedes que seria el desempefio profesional de los docentes LGTBIQ en el colegio? Si algun
participante conoce la experiencia real de un docente LGTBIQ puede contestar las preguntas
desde los rasgos observados en la cotidianidad escolar.

2.1.2.2 - profesorado: 1. ;Conocen algun colega docente LGTBIQ 0, que se percibe como tal, en
el colegio? 2. ;Qué pensarian si en su colegio trabajaran colegas docentes LGTBIQ? 3. ;Qué se
hablaria en el colegio en torno a ellos? 4. ;Como creen ustedes que se sentirian los colegas
docentes LGTBIQ en el colegio? 5. ;Qué aspectos de la vida de un colega docente LGTBIQ les
interesaria saber? 6. ;Como socializarian y vivirian la cotidianidad escolar sus colegas docentes
LGTBIQ? 7. ;Como creen ustedes que seria el desempefio profesional de los colegas docentes
LGTBIQ en el colegio? Si algun participante conoce la experiencia real de un docente LGTBIQ
puede contestar las preguntas desde los rasgos observados en la cotidianidad escolar.

2.1.2.3 — madre/padre de familia: 1. ;Conocen algin docente LGTBIQ o, que se percibe como
tal, en el colegio? 2. ;Qué pensarian si en el colegio donde estudia su hijo o hijos trabajara un
docente LGTBIQ? 3. ;Qué se hablaria en el colegio sobre estos docentes? 4. ; CoOmo creen ustedes
que se sentirian los docentes LGTBIQ en el colegio donde estudian sus hijos? 5. ; Qué aspectos
de la vida de un docente LGTBIQ les interesaria saber? 6. ;Cémo socializarian y vivirian la
cotidianidad escolar los docentes LGTBIQ? 7. ;Como creen ustedes que seria el desempefio
profesional de los docentes LGTBIQ en el colegio donde estudian sus hijos? Si algun participante
conoce la experiencia real de un docente LGTBIQ puede contestar las preguntas desde los rasgos
observados en la cotidianidad escolar.

Categoria 2: dimensién 2.2: subdimensién 2.2.1: indicador: 1 a 2

2.2.1.1 - estudiantado: 1. ;Como tratarian a los docentes LGTBIQ en el colegio? 2. ;Qué
acciones desplegarian ante la presencia de un docente LGTBIQ en el colegio donde estudian? 3.
¢ Cudles consideran ustedes serian las consecuencias de tales acciones sobre los docentes LGTBIQ
y sobre la institucion escolar? 4. De las narrativas de vida de los docentes LGTBIQ se extraeran
algunos acontecimientos significativos que sirvan como ejemplo de vivencias del profesorado
sexualmente disidente para presentar al grupo focal y preguntar: ;Qué opinan sobre esta
situacion? ¢COomo reaccionarian ante esta situacion? Estos ejemplos seran expuestos sin hacer
referencia explicita al participante que la narrd en la entrevista biografica. Si algun participante
conoce la experiencia real de un docente LGTBIQ puede contestar las preguntas desde los rasgos
observados en la cotidianidad escolar.

2.2.1.2 - profesorado: 1. ; Como tratarian a los colegas docentes LGTBIQ en el colegio? 2. ;Qué
acciones desplegarian ante la presencia de un colega docente LGTBIQ en el colegio donde
laboran? 3. ;Cuales consideran ustedes serian las consecuencias de tales acciones sobre los
colegas docentes LGTBIQ y sobre la institucion escolar donde laboran? 4. De las narrativas de
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vida de los docentes LGTBIQ se extraeran algunos acontecimientos significativos que sirvan
como ejemplo de vivencias del profesorado sexualmente disidente para presentar al grupo focal
y preguntar: ;Qué opinan sobre esta situacion? ;Cémo reaccionarian ante esta situacion? Estos
ejemplos seran expuestos sin hacer referencia explicita al participante que la narré en la entrevista
biografica. Si algun participante conoce la experiencia real de un docente LGTBIQ puede
contestar las preguntas desde los rasgos observados en la cotidianidad escolar.

2.2.1.3 — madre/padre de familia: 1. ;Cémo tratarian a los docentes LGTBIQ en el colegio
donde estudian sus hijos? 2. ;Qué acciones desplegarian ante la presencia de un docente LGTBIQ
en el colegio donde estudian sus hijos? 3. ; Cuéles consideran ustedes serian las consecuencias de
tales acciones sobre los docentes LGTBIQ y sobre la institucién escolar donde estudian sus hijos?
4. De las narrativas de vida de los docentes LGTBIQ se extraeran algunos acontecimientos
significativos que sirvan como ejemplo de vivencias del profesorado sexualmente disidente para
presentar al grupo focal y preguntar: ;Que opinan sobre esta situacion? ;Coémo reaccionarian ante
esta situacion? Estos ejemplos seran expuestos sin hacer referencia explicita al participante que
la narrd en la entrevista biografica. Si algin participante conoce la experiencia real de un docente
LGTBIQ puede contestar las preguntas desde los rasgos observados en la cotidianidad escolar.

Categoria 2: dimensién 2.2: subdimensién 2.2.2: indicador: 1 a 2

2.2.2.1 - estudiantado: 1. ;Cémo interactuarian y convivirian con los docentes LGTBIQ al
interior del colegio donde estudian? Si algun participante conoce la experiencia real de un docente
LGTBIQ puede contestar las preguntas desde los rasgos observados en la cotidianidad escolar.

2.2.2.2 - profesorado: 1. ;Coémo interactuarian y convivirian con los colegas docentes LGTBIQ
al interior del colegio donde laboran? Si algun participante conoce la experiencia real de un
docente LGTBIQ puede contestar las preguntas desde los rasgos observados en la cotidianidad
escolar.

2.2.2.3 — madre/padre de familia: 1. ;Cémo interactuarian y convivirian con los docentes
LGTBIQ al interior del colegio donde estudian sus hijos? Si algun participante conoce la
experiencia real de un docente LGTBIQ puede contestar las preguntas desde los rasgos
observados en la cotidianidad escolar.

Categoria 2: dimensiéon 2.3: subdimensiéon 2.3.1: indicador: 1 a 3

2.3.1.1 para los grupos focales del estudiantado, el profesorado y los padres de familia: 1.
¢ Qué saben acerca de la politica educativa relacionada con la poblacion LGTBIQ? 2. ; Qué opinan
respecto a dicha politica? 3. ;Desde su perspectiva como ha sido la implementacién de dicha
politica?

Categoria 2: dimension 2.3: subdimensidn 2.3.2: indicador: 1 a 3

2.3.2.1 para los grupos focales del estudiantado, el profesorado y los padres de familia: 1.
¢ Qué saben acerca de la politica educativa relacionada con los derechos humanos y la educacion
sexual? 2. ¢Qué opinan respecto a dicha politica? 3. ;Desde su perspectiva como ha sido la
implementacion de dicha politica? 4. ;Cuél es su opinion frente la alternativa de incluir temas de
diversidad sexual e identidad de género en los programas escolares de educacion sexual?
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(Formato modificado. Tomado de la plataforma Moodle: curso Tesis Doctoral - Doctorado en
Ciencias de la Educacion - Universidad Cuauhtémoc Aguascalientes)

Validez

Aplicable

| No aplicable

Aplicar realizando los respectivos cambios

Criterios Generales

Si

No

Observaciones

El desarrollo del instrumento es claro, organizado y
entendible.

El instrumento es coherente con el problema de
investigacion y sus objetivos.

Existe coherencia en la organizacion y estructura de las
categorias, dimensiones, subdimensiones, indicadores y
preguntas disefiadas.

Se evidencia relacion entre la operacionalizacion de las
categorias y los desarrollos tedricos o cientificos que
existen en torno al problema de investigacion.

Las preguntas son apropiadas para el tipo de
instrumento seleccionado.

Las preguntas son claras y manejan un lenguaje
adecuado para la poblacion participante.

Las preguntas disefiadas permiten la recoleccion de
informacion relevante, pertinente y suficiente para
alcanzar los objetivos de investigacion.

Validado por:

Formacién académica y profesional:

Trayectoria investigativa y experiencia docente:

Fecha:

Observaciones generales:

Firma:
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Anexo 3 Validacion entrevista biografica y comentarios de los expertos

Experto 1: Doctora Ménica Ramirez Pavelic

Validez
Aplicable | X | No aplicable
Aplicar realizando los respectivos cambios
Criterios Generales Si| No Observaciones

El desarrollo del instrumento es claro, organizado y
entendible.

X

El instrumento es coherente con el problema de
investigacion y sus objetivos.

Existe coherencia en la organizacion y estructura de las
categorias, dimensiones, subdimensiones, indicadores y
preguntas disefiadas.

Se evidencia relacion entre la operacionalizacion de las
categorias y los desarrollos tedricos o cientificos que
existen en torno al problema de investigacion.

Las preguntas son apropiadas para el tipo de
instrumento seleccionado.

Las preguntas son claras y manejan un lenguaje
adecuado para la poblacion participante.

Las preguntas disefiadas permiten la recolecciéon de
informacion relevante, pertinente y suficiente para
alcanzar los objetivos de investigacion.

Validado por: Monica Ramirez Pavelic

Formacién académica y profesional: Docente de Educacion Diferencial y Psicdloga. Doctora en Psicologia y

Educacion por la Universidad Auténoma de Madrid.

Trayectoria investigativa y experiencia docente: Investigadora y docente de grado y postgrado Universidad
Arturo Prat y Universidad Santiago de Chile. Investigacion sobre experiencias de la poblaciéon LGTBIQ en la escuela.

Fecha: 21 de junio de 2021

Observaciones generales: El instrumento me parece apropiado a los objetivos planteados. La cantidad de
preguntas es un poco extensa, aunque Si pensamos en un entrevistado que sea parco en palabras, podria servir

tener mas que menaos.

M &JQW%?

Firma:
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Experto 2: Doctor Guillermo Correa Montoya

Validez
Aplicable | x | No aplicable
Aplicar realizando los respectivos cambios
Criterios Generales Si | No Observaciones

El desarrollo del instrumento es claro, organizado y | X

entendible.

El instrumento es coherente con el problema de | x

investigacion y sus objetivos.

Existe coherencia en la organizacion y estructura de las | X

categorias, dimensiones, subdimensiones, indicadores y

preguntas disefiadas.

Se evidencia relacion entre la operacionalizacion de las | X Es importante revisar 'y  ajustar

categorias y los desarrollos tedricos o cientificos que conceptualmente la nocién de disidencia

existen en torno al problema de investigacion. sexual y la nocidn de disidencias de género-
suelen tratarse de modos indistintos, pero
tienen diferencias profundas.

Las preguntas son apropiadas para el tipo de| x

instrumento seleccionado.

Las preguntas son claras y manejan un lenguaje | X Se recomienda revisar los topicos comunes

adecuado para la poblacion participante. — persona Igbti no es un referente
conceptual- las personas pertenecen a
sectores o grupos poblacionales Igbti, pero
no son Igbti- discutir la nocion de identidad
de las disidencias sexuales- hablar de
disidencias problematiza la identidad.

Las preguntas disefiadas permiten la recoleccion de | x

informacion relevante, pertinente y suficiente para

alcanzar los objetivos de investigacion.

Validado por: Guillermo Correa Montoya

Formacion académica y profesional: Doctor en Historia

Trayectoria investigativa y experiencia docente: Profesor titular Universidad de Antioquia. Estudios sobre
poblacidn Igtbi e historia de la homosexualidad en Medellin.

Fecha: julio 19 de 2021

Observaciones generales: ---------------------

Firma: e
=D r(m”.,ul/
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Experto 3: Doctora Yudi Astrid Munar Moreno
Validez

Aplicable | X | No aplicable

Aplicar realizando los respectivos cambios

Criterios Generales No Observaciones

Si
El desarrollo del instrumento es claro, organizado y | X
entendible.

El instrumento es coherente con el problema de | X
investigacion y sus objetivos.

Existe coherencia en la organizacion y estructura de las | X
categorias, dimensiones, subdimensiones, indicadores y
preguntas disefiadas.

Se evidencia relacién entre la operacionalizacion de las | X
categorias y los desarrollos tedricos o cientificos que
existen en torno al problema de investigacion.

Las preguntas son apropiadas para el tipo de | X
instrumento seleccionado.

Las preguntas son claras y manejan un lenguaje | X
adecuado para la poblacion participante.

Las preguntas disefiadas permiten la recoleccion de | X
informacion relevante, pertinente y suficiente para
alcanzar los objetivos de investigacion.

Validado por: Yudi Astrid Munar Moreno

Formacion académica y profesional: Egresada de la Escuela Normal superior Santa Teresita de Quetame,
Magister en Educacion y Licenciada en Psicologia y Pedagogia de la Universidad Pedagdgica Nacional de
Colombia. Especialista en Direccion, coordinacion y Gestion de Instituciones y programas de Alfabetizacion de
personas Jovenes y Adultas de la Universidad Auténoma de Barcelona. Doctora en Educacion. Universidad de la
Salle, Costa Rica.

Trayectoria investigativa y experiencia docente: Educadora con 20 afios de experiencia en todos los niveles de
formacion. Asesora de Instituciones educativas y Escuelas Normales, Catedratica e investigadora en
Universidades como La Sabana, la Universidad Pedagdgica, Universidad del Tolimay La Fundacion Universitaria
Monserrate. Investigacion en subjetividad, decolonialidad y género.

https://scienti.minciencias.gov.co/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001380320

Fecha: 30 Julio de 2021

Observaciones generales: El instrumento es consistente y coherente con los propésitos de la investigacion.

Firma: L@O& I\gﬂr’l()\@mq%em
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Anexo 4 Validacién grupos focales y comentarios de los expertos

Experto 1: Doctora Ménica Ramirez Pavelic

Validez
Aplicable | X | No aplicable
Aplicar realizando los respectivos cambios
Criterios Generales Si | No Observaciones
El desarrollo del instrumento es claro, organizado y | X
entendible.

El instrumento es coherente con el problema de | X
investigacion y sus objetivos.

Existe coherencia en la organizacion y estructura de las | X
categorias, dimensiones, subdimensiones, indicadores y
preguntas disefiadas.

Se evidencia relacion entre la operacionalizacion de las | X
categorias y los desarrollos tedricos o cientificos que
existen en torno al problema de investigacion.

Las preguntas son apropiadas para el tipo de | X
instrumento seleccionado.

Las preguntas son claras y manejan un lenguaje | X
adecuado para la poblacion participante.

Las preguntas disefiadas permiten la recoleccién de | X
informacion relevante, pertinente y suficiente para
alcanzar los objetivos de investigacion.

Validado por: Ménica Ramirez Pavelic

Formacion académica y profesional: Docente de Educacion Diferencial y Psicologa. Doctora en Psicologia y
Educacion por la Universidad Auténoma de Madrid.

Trayectoria investigativa y experiencia docente: Investigadora y docente de grado y postgrado Universidad
Arturo Prat y Universidad Santiago de Chile. Investigacion sobre experiencias de la poblacién LGTBIQ en la escuela.

Fecha: 28 de junio de 2021

Observaciones generales: Creo que ha hecho un buen trabajo. Considero que la bateria de preguntas esta en linea
con el objetivo y que la investigacion, en general, puede ser un importante aporte para la ciencia.

Firma;
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Experto 2: Doctor Guillermo Correa Montoya

Validez
Aplicable | x| No aplicable
Aplicar realizando los respectivos cambios
Criterios Generales Si | No Observaciones

El desarrollo del instrumento es claro, organizado y | X

entendible.

El instrumento es coherente con el problema de | X

investigacion y sus objetivos.

Existe coherencia en la organizacion y estructura de las | X Revisar algunas nociones conceptuales, no
categorias, dimensiones, subdimensiones, indicadores y es posible hablar de comunidad Igbti
preguntas disefiadas. (concepto usado en los afios ochenta).

Se evidencia relacion entre la operacionalizacion de las | x

categorias y los desarrollos tedricos o cientificos que

existen en torno al problema de investigacion.

Las preguntas son apropiadas para el tipo de| X

instrumento seleccionado.

Las preguntas son claras y manejan un lenguaje | X

adecuado para la poblacion participante.

Las preguntas disefiadas permiten la recoleccion de | X

informacion relevante, pertinente y suficiente para
alcanzar los objetivos de investigacion.

Validado por: Guillermo Correa Montoya

Formacion académica y profesional: Doctor en Historia

Trayectoria investigativa y experiencia docente: Profesor titular Universidad de Antioquia. Estudios sobre
poblacion Igtbi e historia de la homosexualidad en Medellin.

Fecha: julio 19 de 2021

Observaciones generales: Los grupos focales si bien requieren un guion previo para orientar las discusiones,
también requieren de cierta dosis de espontaneidad. Revisar algunas nociones conceptuales referidas identidad

sexual, disidencias, sexo/género.

Firma:
4

- e
Wi ,/'rr'rvrf""‘"}"‘ll/
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Experto 3: Doctora Yudi Astrid Munar Moreno

Validez
Aplicable | X | No aplicable
Aplicar realizando los respectivos cambios
Criterios Generales Si | No Observaciones

El desarrollo del instrumento es claro, organizado y | X
entendible.

El instrumento es coherente con el problema de| X
investigacion y sus objetivos.

Existe coherencia en la organizacion y estructura de las | X
categorias, dimensiones, subdimensiones, indicadores y
preguntas disefiadas.

Se evidencia relacion entre la operacionalizacion de las | X
categorias y los desarrollos tedricos o cientificos que
existen en torno al problema de investigacion.

Las preguntas son apropiadas para el tipo de | X
instrumento seleccionado.

Las preguntas son claras y manejan un lenguaje | X
adecuado para la poblacion participante.

Las preguntas disefiadas permiten la recoleccién de | X

informacion relevante, pertinente y suficiente para
alcanzar los objetivos de investigacion.

Validado por: Yudi Astrid Munar Moreno

Formacion académica y profesional: Egresada de la Escuela Normal superior Santa Teresita de
Quetame, Magister en Educacion y Licenciada en Psicologia y Pedagogia de la Universidad Pedagdgica Nacional
de Colombia. Especialista en Direccidn, coordinacién y Gestion de Instituciones y programas de Alfabetizacion
de personas Jovenes y Adultas de la Universidad Autonoma de Barcelona. Doctora en Educacion. Universidad de

la Salle, Costa Rica.

Trayectoria investigativa y experiencia docente: Educadora con20 afios de experiencia en todos los niveles de
formacion. Asesora de Instituciones educativas y Escuelas Normales, Catedratica e investigadora en
Universidades como La sabana, la Universidad Pedagogica, Universidad del Tolimay la Fundacion

Universitaria Monserrate. Investigacion en subjetividad, decolonialidad y género.

https://scienti.minciencias.gov.co/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001380320

Fecha: 30 de julio de 2021

Observaciones generales: El instrumento es consistente y coherente con la propuesta investigativa.
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Anexo 5 Formato consentimiento informado sin diligenciar dirigido a los docentes de la
poblacién LGTBIQ

Estimad@ docente, por favor lea esta informacion referida al estudio “Contexto escolar bogotano
y vivencias de la disidencia sexual y de género: experiencias de docentes de la poblacion LGTBIQ
y perspectivas de la comunidad educativa” que se adelanta en el marco del programa académico
Doctorado en Ciencias de la Educacién de la Universidad Cuauhtémoc Aguascalientes — México
por parte del docente investigador Michael Eduardo Ramirez Rincon. Puede preguntar aquello que
no entienda de este documento o de la investigacion a realizar. Cuando haya comprendido la
informacion suministrada, se le preguntara si desea participar en el estudio. En caso afirmativo,
deberéa firmar este consentimiento y recibird una copia.
Descripcion: Las representaciones socioculturales negativas sobre la diversidad sexual y la
identidad de género afectan las relaciones interpersonales y los tratamientos dados a las personas
LGTBIQ en los entornos escolares, si bien, la lucha social del movimiento LGTBIQ, los tratados
sobre Derechos Humanos y sus consecuentes politicas publicas han abonado un terreno importante
para la gestion de escenarios educativos mas seguros y respetuosos de la diferencia, en la
cotidianidad de las escuelas son recurrentes las manifestaciones de violencia, acoso y
discriminacion contra las personas que no se inscriben en los modelos tradicionales de la sexualidad
y el género. Por lo anterior, resulta indispensable desarrollar investigaciones que permitan
comprender a profundidad como se reproducen dichas representaciones y como pueden
transformarse, pues la legislacion requiere procesos académicos y pedagdgicos que propicien en
los actores educativos y en la sociedad formas alternativas de interaccion con el otro. Por otra parte,
los estudios realizados en el contexto bogotano respecto a la diversidad sexual en la escuela han
priorizado la participacion del estudiantado, por lo que, es necesario ampliar el campo de
conocimiento desde la experiencia del profesorado LGTBIQ.
Objetivo de la investigacion: Conocer las vivencias de los profesores LGTBIQ en el contexto
escolar bogotano desde su propia mirada y desde la perspectiva de la comunidad educativa.
Se le ha invitado a participar en esta investigacion porgue: 1. Ejerce la docencia en un colegio
de Bogota. 2. Se identifica como una persona sexualmente disidente o con una identidad de género
no normativa (LGTBIQ). 3. Desea participar voluntariamente en la investigacion.
Riesgos y beneficios de la investigacion: No existe ningln riesgo identificado para usted al
participar en este estudio. Su participacion en este estudio puede ocasionar los siguientes
beneficios: 1. la reflexion personal sobre la propia experiencia de vida, 2. el reconocimiento y
valoracion de sucesos importantes que fueron omitidos u olvidados en la historia de vida, 3. la
identificacién de logros, retrocesos y metas en el proceso de identificacion personal, 4. la
proyeccion de estrategias formativas a desarrollar en el aula para abordar el tema de los Derechos
Humanos y la diversidad sexual. Sumado a esto, contribuir al desarrollo de esta investigacion
supone una ampliacion del conocimiento existente frente a la experiencia educativa y laboral de
las personas LGTBIQ en el ambito educativo y la proyeccién de estrategias para mitigar la
discriminacion, el acoso y la violencia.
Su participacidn en el estudio: Estimad@ docente, participar en este estudio implica el desarrollo
de los siguientes procedimientos que de manera libre usted puede aceptar o rechazar.
1. Leer, diligenciar, imprimir, firmar, escanear y enviar el consentimiento informado al
investigador encargado.
2. Diligenciar los datos basicos solicitados (informacion demografica como la edad, el estrato
socioecondmico, nivel educativo, identidad de género, orientacion sexual, entre otros) y
seleccionar un seudénimo para el manejo confidencial de la informacion.
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Disponer de uno o dos periodos de encuentro para el desarrollo de la entrevista
(presencial/virtual) segun la logistica concertada con el investigador. La duracion de cada
encuentro sera de maximo dos horas.

Responder unas preguntas relacionadas con sus vivencias de la disidencia sexual en el
entorno escolar bogotano desde su rol docente. Las respuestas seran registradas por medio
de grabaciones (audio) y notas del investigador, de tal manera que se pueda guardar
fielmente la informacion relatada.

Leer la transcripcion de la entrevista una vez le sea enviada por el investigador y manifestar
los ajustes, ampliaciones y reflexiones que considere necesarios.

Garantias de participacion

1.

La informacion se mantendra bajo estricta confidencialidad y no se utilizara su nombre o
cualquier otra informacion especifica que pueda identificarle personalmente. Los resultados
seran discutidos en un documento académico que no hara referencia a datos personales de
los participantes.

Toda la informacion que se obtenga de este estudio se utilizara Unicamente para alcanzar
los objetivos de investigacion y socializar los resultados academicos generales con la
comunidad cientifica. El investigador de este estudio es el Unico autorizado para acceder a
los datos que usted suministre.

Participar en el estudio no tiene ningln costo. Asimismo, ni usted, ni otra persona
involucrada en la investigacion recibira beneficios politicos, economicos o laborales como
compensacion por su participacion.

Su participacion sera completamente voluntaria y tendra el derecho de retirarse en cualquier
momento del estudio si usted asi lo desea. Igualmente, si en algin momento desea que la
informacion brindada por usted no sea utilizada por el investigador, lo podra comunicar y
se respetara su decision.

Cuando se culmine la tesis doctoral se entregara una copia a la universidad para que se
ubique en el repositorio digital y desde alli pueda consultar sus resultados académicos
generales. También podra contactar al investigador para cualquier inquietud o aclaracion.

Autorizacion: Por favor marque con una “X” si acepta o no lo siguiente:

Autorizo al investigador del estudio Michael Eduardo Ramirez Rincon para:

Acepto

No acepto

Realizar los procedimientos sefialados en este documento, necesarios para el
desarrollo de la investigacion.

Hacer grabaciones en audio de las sesiones de entrevista. Tomar notas durante las
mismas.

Emplear algunas anécdotas de las narrativas para recrear situaciones hipotéticas a
estudiar con grupos focales. Estas no haran referencia a datos personales.

Comunicarse conmigo para hacer los seguimientos requeridos por el estudio.

Emplear la informacion recopilada para el proceso de analisis, discusion,
conclusion y socializacion de los resultados académicos generales de la
investigacion.

Consentimiento: He leido y entiendo la informacion suministrada anteriormente. El investigador
me ha resuelto todas las preguntas a satisfaccion y me ha dado una copia de este documento. Deseo

participar voluntariamente en este estudio.
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Rol | Nombre | Cédula | Firma | Fecha

Participante

Investigador: En nombre del estudio “Contexto escolar bogotano y vivencias de la disidencia
sexual y de género: experiencias de docentes de la poblacién LGTBIQ y perspectivas de la
comunidad educativa”, me comprometo a guardar la identidad de
como participante. Acepto su derecho a conocer el
resultado académico general de la investigacion y a retirarse del estudio a su voluntad en cualquier
momento. Me comprometo a manejar la informacion de los participantes con estricta
confidencialidad y Unicamente para los fines académicos de esta investigacion. Nombre: Michael
Eduardo Ramirez Rincon Documento de Identidad No. () de Bogotd Firma:
Fecha (dia/mes/afio) / /

Informacién adicional: Si en algiin momento desea obtener informacion adicional sobre el estudio
puede contactar a: Michael Ramirez - Investigador responsable. Email: meramirezr@upn.edu.co
Teléfono Celular: ().

Consentimiento Informado | Versién 01 | julio de 2021

(Formato modificado. Tomado de la plataforma Moodle curso Metodologia de Investigacion
Doctorado en Ciencias de la Educacién Universidad Cuauhtémoc Aguascalientes-Pérez Carrefio,
Juan Guillermo Algunas modificaciones en este formato fueron generadas a partir del formato
propuesto por Paramo et al. (2017) en su articulo: Aspectos éticos en la investigacion social)
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Anexo 6 Formato consentimiento informado sin diligenciar dirigido a la comunidad
educativa

Estimado participante, por favor lea esta informacion referida al estudio “Contexto escolar
bogotano y vivencias de la disidencia sexual y de género: experiencias de docentes de la poblacion
LGTBIQ y perspectivas de la comunidad educativa” que se adelanta en el marco del programa
académico Doctorado en Ciencias de la Educacion de la Universidad Cuauhtémoc
Aguascalientes — México por parte del docente investigador Michael Eduardo Ramirez Rincén.
Puede preguntar todo aquello que no entienda de este documento o de la investigacion a realizar.
Una vez haya comprendido la informacion, se le preguntara si desea participar del estudio. En caso
afirmativo, debera firmar este documento y recibird una copia.

Descripcion: esta es una investigacion cualitativa que problematiza la diversidad sexual en la
escuela desde la experiencia docente y la perspectiva de la comunidad educativa.

Objetivo de la investigacion: Conocer las vivencias de los profesores LGTBIQ en el contexto
escolar bogotano desde su propia mirada y desde la perspectiva de la comunidad educativa.

Se le ha invitado a participar en esta investigacion porgue cumple dos de estas condiciones:
1. Es estudiante o egresado del contexto escolar bogotano publico o privado. 2. Es padre o0 madre
de familia cuyos hijos han estudiado o estudian en un colegio publico o privado de Bogota D.C. 3.
Es docente o directivo docente en un colegio publico o privado de Bogota. 4. Desea participar
voluntariamente en la investigacion.

Riesgos y beneficios de la investigacion: No existe ningun riesgo identificado para usted al
participar en este estudio. Por el contrario, su participacion representa la oportunidad de ampliar el
conocimiento existente en torno a la experiencia educativa y laboral de la poblacion LGTBIQ en
el ambito educativo y la proyeccion de estrategias para mitigar la discriminacion, el acoso y la
violencia.

Su participacion en el estudio: Estimad@ padre/madre de familia, estudiante o docente participar
en este estudio implica el desarrollo de los siguientes procedimientos que de manera libre usted
puede aceptar o rechazar.

1. Leer, diligenciar, imprimir, firmar, escanear y enviar el consentimiento informado al
investigador encargado.

2. Diligenciar los datos basicos solicitados (informacion demografica como la edad, el estrato
socioecondmico, nivel educativo, entre otros).

3. Disponer de un periodo de encuentro para el desarrollo de la entrevista grupal
(presencial/virtual) segun la logistica concertada con el investigador. La duracién del
encuentro serd de méximo dos horas.

4. Responder unas preguntas de discusion relacionadas con su perspectivas, saberes y
opiniones respecto a las vivencias del profesorado LGTBIQ en el contexto escolar
bogotano. Las respuestas seran registradas por medio de grabaciones (audio) y notas del
investigador, de tal manera que se pueda guardar fielmente la informacion relatada. Se
solicita que sus intervenciones sean respetuosas y no generen afectaciones sobre otras
personas.

Garantias de participacion

1. Lainformacion se mantendra bajo estricta confidencialidad y no se utilizard su nombre o
cualquier otra informacion especifica que pueda identificarle personalmente. Los resultados
seran discutidos en un documento académico que no haréa referencia a datos personales de
los participantes.

2. Toda la informacién que se obtenga de este estudio se utilizara Gnicamente para alcanzar
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los objetivos de investigacion y socializar los resultados académicos generales con la
comunidad cientifica. El investigador de este estudio es el Unico autorizado para acceder a
los datos que usted suministre.

3. Participar en el estudio no tiene ningin costo. Asimismo, ni usted, ni otra persona
involucrada en la investigacion recibira beneficios politicos, econdmicos o laborales como
compensacion por su participacion.

4. Su participacion serd completamente voluntaria y tendra el derecho de retirarse en cualquier
momento del estudio si usted asi lo desea. Igualmente, si en algin momento desea que la
informacion brindada por usted no sea utilizada por el investigador, lo podra comunicar y
se respetara su decision.

5. Cuando se culmine la tesis doctoral se entregara una copia a la universidad para que se
ubique en el repositorio digital y desde alli pueda consultar sus resultados académicos
generales. También podra contactar al investigador para cualquier inquietud o aclaracion.

Autorizacién: Por favor marque con una “X” si acepta o no lo siguiente:

Autorizo al investigador del estudio Michael Eduardo Ramirez Rincon para: Acepto | No acepto

Realizar los procedimientos descritos en este documento, necesarios para la
realizacion de la investigacion.

Hacer grabaciones en audio de las sesiones de entrevista. Tomar notas durante las
mismas.

Comunicarse conmigo para hacer los seguimientos requeridos por el estudio.

Emplear la informacion recopilada para el proceso de analisis, discusion, conclusion
y socializacion de los resultados académicos generales de la investigacion.

Consentimiento: He leido y entiendo la informacidn suministrada anteriormente. El investigador
me ha resuelto todas las preguntas a satisfaccion y me ha dado una copia de este documento. Deseo
participar voluntariamente en este estudio y/o estoy de acuerdo en que mi hijo(a) participe en la
investigacion.

Rol Nombre Cédula Firma Fecha

Participante

Estudiante

Madre/Padre de Familia
Docente o Directivo

Acudiente (para el caso de los
estudiantes menores de edad)

Investigador: En nombre del estudio “Contexto escolar bogotano y vivencias de la disidencia
sexual y de género: experiencias de docentes de la poblacién LGTBIQ y perspectivas de la
comunidad educativa”, me comprometo a guardar la identidad de
como participante. Acepto su derecho a conocer el
resultado académico general de la investigacion y a retirarse del estudio a su voluntad en cualquier
momento. Me comprometo a manejar la informacion de los participantes con estricta
confidencialidad y Unicamente para los fines académicos de esta investigacion. Nombre: Michael
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Eduardo Ramirez Rincon Documento de Identidad No. () de Bogota Firma:
Fecha (dia/mes/afio) / /

Informacion adicional: Si en algin momento desea obtener informacion adicional sobre el estudio

puede contactar a: Michael Ramirez - Investigador responsable. Email: meramirezr@upn.edu.co

Teléfono Celular: ().

Consentimiento Informado | Versién 01 | julio de 2021

(Formato modificado. Tomado de la plataforma Moodle curso Metodologia de Investigacion
Doctorado en Ciencias de la Educacion Universidad Cuauhtémoc Aguascalientes - Pérez
Carrefio, Juan Guillermo; Algunas modificaciones en este formato fueron generadas a partir del
formato propuesto por Paramo et al. (2017) en su articulo: Aspectos éticos en la investigacién
social)
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