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Resumen
Este estudio pretendió identificar los 

efectos pedagógicos que tienen el uso 
de los Recursos Educativos Digitales, empleando 
estrategias pedagógicas de enseñanza-aprendizaje, 
para favorecer el desarrollo de los procesos neu-
ropsicológicos de lectura y escritura. A través de un 
estudio transversal, cuantitativo y no experimental, 
se evaluó de cerca de 49 estudiantes entre los 9 
a 12 años usando la batería PROLEC-R analizada 
a través del software SPSS a partir del promedio, 
varianza y el análisis de correlación de Pearson, 
para establecer la significancia de la intervención. 
La fijación gráfica que permite identificar las letras 
(consonantes y vocales) y la conversión de esta en 
fonemas, permitió menorar el proceso de identifi-
cación de estos. En suma, la optimización de este 
proceso permite que el estudiante codifique y de-
codifique el mensaje que se construye al unir estos 
morfemas, cuyo resultado a partir de la experiencia 
al reconocer las palabras de forma global, rápida y 
sin esfuerzo, pasan de percibir las letras de manera 

serial a simultánea, formando una representación 
ortográfica de cada palabra al reconocerla directa-
mente. Se consiguió contribuir a que el estudiante 
se desligue de la supervisión del docente en la re-
alización de ciertas tareas en el proceso de lectura 
y comprensión lectora, debido a que se considera 
a sí mismo y a sus compañeros como actores im-
portantes dentro del proceso de enseñanza-apren-
dizaje, en función de la complejidad requerida de 
acuerdo con su nivel escolar.

Palabras clave: Escolares, Lectura, Escrit-
ura, Neuro-Psicopedagogía, Educación

Abstract

This study aimed to identify the peda-
gogical effects of using Digital Edu-

cational Resources, employing teaching-learning 
pedagogical strategies, to favor the development 
of the neuropsychological processes of reading 
and writing. Through a cross-sectional, quantita-

tive and non-experimental study, evaluated about 
49 students between 9 and 12 years old using the 
PROLEC-R battery analyzed through the SPSS 
software from the average, variance and Pearson’s 
correlation analysis, to establish the significance 
of the intervention. The graphic fixation that al-
lows the identification of letters (consonants and 
vowels) and the conversion of this into phonemes, 
allowed the identification process of these pho-
nemes to be reduced. In short, the optimization 
of this process allows the student to encode and 
decode the message that is built by joining these 
morphemes, whose result from the experience of 
recognizing the words globally, quickly and effort-
lessly, they go from perceiving the letters serially 
to simultaneously, forming an orthographic repre-
sentation of each word by recognizing it directly. It 
was possible to contribute to the student’s detach-
ment from the teacher’s supervision in the perfor-
mance of certain tasks in the reading and reading 
comprehension process, since he considers himself 
and his classmates as important actors in the teach-
ing-learning process, according to the complexity 
required by his school level.

Keywords: Schoolchildren, Reading, Writ-
ing, Neuro-Psychopedagogy, Education

Introducción
La neuro psicopedagogía, sugiere una 

intercesión entre las ciencias de la ed-
ucación y las neurociencias. Se considera la neuro 
psicopedagogía integraría el efecto sinérgico del 
conjunto de conocimientos propios de la neurop-
sicología y psicopedagogía, convirtiéndose en una 
ciencia integradora interdisciplinaria que busca la 
comprensión del funcionamiento de los procesos 

mentales superiores –atención, memoria, función 
ejecutiva–, de las explicaciones psicológicas y de 
las instrucciones pedagógicas. Es de esta manera 
que, se pretende ofrecer un marco de conocimiento 
y acción íntegro para la descripción, explicación, 
tratamiento y potenciación de los procesos de en-
señanza-aprendizaje (Montoya, Varela, & Dussan, 
2012). 

Estas nuevas diciplinas han estudiado las 
dificultades que presentan los niños con los pro-
cesos de lectoescritura, llegando así a considerar, 
los defectos en la enseñanza a nivel pedagógico, 
y las causas de los retrasos en los procesos de ad-
quisición de la lectura y la escritura como: la im-
posibilidad para discriminar sonidos de acuerdo 
con las oposiciones fonemáticas; dificultades para 
distinguir sonidos conforme a su cercanía articu-
latoria, inexactitud en la percepción de letras con 
elementos espaciales semejantes; dificultades en la 
regulación y el control y; exclusión de vocales o 
consonantes durante la lectura.

Asimismo, ocurre cuando se da la con-
fusión de letras, de acuerdo con la distribución es-
pacial de sus elementos similares, lo cual indica 
una debilidad funcional de las zonas posteriores 
del hemisferio izquierdo (Yepes, 2017). De manera 
que, comprender las etapas de desarrollo humano 
no es otra cosa que reconocer la existencia de una 
maduración cerebral, según la cual comprende un 
proceso morfológico-funcional que influye sobre 
la formación y el desarrollo de las funciones del 
lenguaje, y que depende de la actividad, interac-
ción y estimulación de la funcionalidad visual, au-
ditiva y de lateralidad. 

Al respecto, la educación busca maximizar 
el aprendizaje, la memoria, la atención y el enten-
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dimiento sobre la base de hallazgos neurocientíf-
icos y la evolución del cerebro (Ruiz, García, & 
Martínez, 2016). Por consiguiente, se conside-
ra importante que los niños y niñas de la Básica 
Primaria de la I.E. Agropecuaria Nuestra Señora 
de las Mercedes, que presentan dificultad para 
analizar, interpretar argumentar, de acuerdo con 
el análisis de los desempeños en lectura y escrit-
ura que registran los estudiantes, en las diferentes 
pruebas externas e internas se intervengan con 
métodos educativos mediados por la tecnología, al 
tener en cuenta las condiciones educacionales en la 
coyuntura del covid-19. 

Este tipo de enseñanza propicia la ob-
tención de habilidades para la formación de la vol-
untad, leer con rapidez y alto nivel de comprensión 
es la herramienta clave para el aprendizaje y el ren-
dimiento, ya que no solo suministra información, 
sino que enseña creando rutinas de reflexión, análi-
sis, esfuerzo, concentración, además de hacer go-
zar, entretener y distraer. (Grimaldo & Sepúlveda, 
2019 y Martínez & Torres, 2019).

En este sentido las formas de gestionar las 
habilidades que permitan la regulación de las hab-
ilidades rectoras en el proceso lectoescritor, el cual 
es la base del proceso de enseñanza y aprendiza-
je en el contexto escolar, limitaría los alcances de 
este, además de tener consecuencias en el desarrol-
lo del infante durante toda su vida. Además, desde 
la practicidad, este presenta una serie de desafíos, 
el primero está en el nivel de adaptación a nuevas 
formas de enseñanza y aprendizaje, la cual requi-
ere una serie de habilidades de parte de los actores 
que convergen en el aula, en función de la opti-
mización de los procesos vividos por cada uno de 
ellos. 

Con el sentido de generar experiencias 
significativas de aprendizaje, en pro de la mejo-
ra de las habilidades requeridas en cada no de los 
estudiantes para el adecuado desarrollo cognitivo 
en el aula. Se considera a esta investigación como 
un proceso contribuye en reconocer la raíz de los 
diferentes fenómenos que giran en el inadecuado 
proceso lectoescritor de los estudiantes de quinto 
grado de la I.E. Agropecuaria Nuestra Señora de 
las Mercedes, al tiempo que permite realizar el pi-
loto de integración de nuevas metodologías que se 
adapten a las necesidades particulares del estudi-
antado, satisfaciendo las necesidades, bajo el ob-
jetivo de identificar los efectos pedagógicos que 
tienen el uso de los Recursos Educativos Digitales, 
empleando estrategias pedagógicas de enseñan-
za-aprendizaje, para favorecer el desarrollo de los 
procesos neuropsicológicos de lectura y escritura 
en niños y niñas que cursan el grado quinto A de la 
I.E. Agropecuaria Nuestra Señora de las Mercedes.

Método
Esta es una investigación no experi-

mental y de carácter cuantitativo, que 
según Sánchez (2019), este tipo de estudios tratan 
con fenómenos que se pueden medir a través de 
la utilización de técnicas estadísticas para el análi-
sis de los datos recogidos, a través de la descrip-
ción, explicación, predicción y control, a partir del 
desvelamiento de las mismas, fundamentando sus 
conclusiones sobre el uso riguroso de la cuantifi-
cación de la recolección de los resultados como 
del procesamiento, análisis e interpretación hipo-
tético-deductivo, en donde se evaluó cerca de 49 
estudiantes entre los 9 a 12 años, (Tabla 1) usando 
la batería PROLEC-R y sus categorías a identifi-
cación de letras, léxico y sintaxis (tabla 2), cuyas 

variables son: Identificación de letras, Lectura de 
palabras, Asignación de papeles sintácticos y Pro-
cesos léxicos. (tabla 3), analizadas a través del 

Nota: Datos obtenidos de información sociodemográfica

Tabla 1 
Información sociodemográfica

software SPSS a partir del promedio, varianza y el 
análisis de correlación de Pearson, para establecer 
la significancia de la intervención.

 

 

 

Categoría Grupo 
control 

Grupo 
experimental 

Genero %M 40% 67% 
%F 60% 33% 

Edad M 10,79 11,24 
F 10,89 11,18 

 

En el marco de la intervención y como re-
querimiento a la misma, se les ha hecho necesario 
informar y solicitar el consentimiento de los padres 
de familia para cada uno de los participantes, con 

el fin de realizar un adecuado tratamiento de los 
datos personales y de la misma manera dejar en 
claro la ruta de intervención y las condiciones de 
la investigación.

Tabla 2
 Variables 

  Dimensión Subdimensiones Ítems 

Dependiente 
Desarrollo de la funcionalidad visual, 

auditiva y la lateralidad en los procesos 
neuropsicológicos de lectura y escritura 
en niños que cursan el grado quinto A. 

Proceso Cognitivo 
de la Lectura 

Estructural Sintaxis 
Contenido Semántico 

Fonológico Pragmático y 
prosodia 

Proceso Cognitivo 
de la Escritura 

Psicológico Cognitivo 
Biológico Neurológico 
Educativo Escritura 

Variable Independiente 
Uso de los Recursos Educativos Digitales  

Aplicaciones para 
el aprendizaje de 

lectoescritura Niveles de 
lectoescritura 

Presilábico 

Lee & Aprende Silábico 

Piruletras App Silábico-
alfabético 

Sebran ABC 1.4 Alfabético 
Nota: Autoría propia  

 
Nota: creación propia a partir de los resultados obtenidos.
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Resultados
El presente apartado da cuenta del 

análisis de los datos y sus resultados 
descriptivos estructurados en dos partes en función 
de las pruebas realizadas antes y después de la in-
tervención. La muestra tomada hace parte de la co-
munidad educativa de la I.E. Agropecuaria Nuestra 
Señora de Las Mercedes ubicada en la zona rural 
del municipio de Rio Quito, Choco la cual consta 
de un grupo control y un grupo experimental, sien-
do estos los grados 5A y 5B respectivamente. 
Resultados Pretest

Ahora bien, desde el análisis de la infor-
mación (Ver Tabla 2) en el diagnóstico realizado, 
se da cuenta que: 

Desde la Identificación de las letras los re-
sultados de los dos grupos se asemejan; la cantidad 
de letras identificadas respecto al tiempo que tar-
dan realizando esta tarea, a partir de la dispersión 
de los datos obtenidos es similar; ahora bien, en 
lectura de palabras se ha determinado que la can-
tidad de palabras leídas es mayoritariamente más 
efectiva que la lectura de las pseudopalabras, aun-
que el tiempo de lectura de estas es similar. 

Desde el análisis de la categoría Asignación 
de papeles sintácticos, se evidencia que, al identifi-
car las Estructuras gramaticales, el grupo control 
posee una mayor cantidad de aciertos en promedio 
y una menor dispersión de los datos. Ahora bien, 
al realizar la identificación de los Signos de pun-
tuación el grupo control posee un mayor índice de 
identificación de estos, pero una mayor dispersión 
de los datos respecto a la media en comparación 
al grupo experimental. En la Comprensión de ora-
ciones el grupo control posee una menor cantidad 
de aciertos y menor dispersión de los datos en 

comparación a los datos obtenidos del grupo ex-
perimental. desde esta categoría se concluye que 
el grupo control posee mayores aciertos y meno-
res grados de dispersión en los resultados de estos 
aciertos. 

Para el caso de la categoría Procesos sin-
tácticos los resultados de cada una de las subcat-
egorías analizadas se establece que en su mayoría 
de estas el grupo control obtiene mayores resulta-
dos en la compresión de oraciones y en la del texto, 
en donde la dispersión de estos datos es menor en 
comparación al grupo experimental. 
Resultados Post test

Una vez terminada la intervención, se anal-
izaron las categorías ya mencionadas obteniendo 
los siguientes resultados (Ver tabla 2):

Para la categoría Lectura de palabras el 
grupo experimental en promedio logra identificar 
más letras y en un menor tiempo en comparación al 
grupo control, además el grupo experimental logra 
ser homogéneo en sus resultados.

Desde la categoría Lectura de palabras, el 
tiempo de lectura de las palabras y pseudopalabras 
para el grupo experimental es mayor en compara-
ción al grupo experimental, pero los resultados en 
este último poseen una menor dispersión, es decir 
son un poco más homogéneos. 

Ahora bien, en el caso de la categoría de 
asignación de papeles sintácticos el fenómeno an-
terior se repite, es decir, aunque el grupo exper-
imental posee mejores resultados al identificar y 
asignar los papeles sintácticos dentro del texto, los 
resultados son un poco más homogéneos para el 
caso del grupo control.

Y desde los procesos léxicos los resultados 
apuntan a que, en promedio, en la comprensión de 

oraciones, del texto oral y escrito el grupo exper-
imental obtuvo mayores resultados, pero estos no 
son homogéneos, ya que la dispersión de los datos 

es un poco más alta en comparación al grupo ex-
perimental.

Nota: Datos obtenidos a través de los instrumentos aplicados en pretest y postest

Tabla 3 
Resultados del pretest y postest

Discusión y 
Conclusión

El ejercicio lecto-escritor es una acción 
compleja, en donde convergen siste-

mas de procesamiento: ortográfico, fonológico y 
semántico, que, en caso de este estudio, los estudi-
antes se le dificulta la organización de estos pro-
cesos, derivadas de las formas de interacción con 

la lectura de las palabras y la escritura de estas. 
Dichas prácticas de lectura y escritura no se de-
sarrollan en forma natural como el lenguaje oral. 
Estos dos procesos –lectura y escritura- requieren 
de una enseñanza sistemática y así poder integrar 
los modelos cognitivos y sociales que involucran 
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el proceso de escritura, ya que enfatizan la capaci-
dad de diferenciar entre el modelo cognitivo –cere-
bro-mente internos- y el modelo social –ambiente 
externo-, el ámbito interno y externo del escritor 
muestran.

Al analizar el nivel de desarrollo de la fun-
cionalidad auditiva, la funcionalidad visual y la 
lateralidad de los estudiantes antes y después del 
uso e implementación de los Recursos Educativos 
Digitales se determina que estos poseen dificulta-
des para reconocer e identificar letras y vocales en 
sus formas orales y escritas, según Aguirre (2000), 
algunos niños tienen deficiencias perceptivas que 
les causa problemas para diferenciar símbolos sim-
ples es decir, poseen algún tipo de alteración que 
afecta el reconocimiento de las reglas correspondi-
entes al grafema y fonema que en ocasiones o de-
pendiendo del individuo afectan el reconocimiento 
del sonido del fonema o aunque estos no emiten el 
sonido de forma correcta si lo reconocen. De igual 
manera, los estudiantes tienden a cometer los er-
rores más comunes de identificación de grafemas.

En concordancia, desde la lectura de pal-
abras y pseudopalabras, en donde los alumnos con-
funden en su mayor parte el uso de las letras b con 
la d, el uso y sonidos de la C, S, X y Z, además que 
el proceso cognitivo encargado de la lectura no es 
acorde al nivel que deberían de poseer a su edad, 
esto se determina a partir de la tardanza que posee 
el estudiante en transformar el grafema en un fone-
ma. Dichas situaciones están determinadas por el 
desarrollo contextual del lenguaje, debido a que 
en la zona geográfica en donde se desarrolla este 
estudio las personas que habitan la zona tienden a 
unir las palabras, ya sea porque omiten las termina-
ciones de estas o debido a la rapidez al pronuncia-

poseen dificultades al identificar algunos símbolos 
simples en sus formas orales y escritas (morfemas 
y fonemas) (Aguirre, 2000), esto se determina a 
partir de la cantidad de morfemas y formas que es-
tos logran identificar, obteniendo una efectividad 
del 59% y tomándoseles alrededor de 9 segundos 
hacerlo. Esta situación es un fenómeno general en 
el grupo control y experimental, lo que conlleva a 
descartar alguna afectación a nivel biológico, y en-
caminándola al desarrollo cognitivo en función de 
la estimulación que ha recibido el menor durante 
su vida escolar.

Se encuentra que las formas que se con-
ciben adecuadas dentro del uso del lenguaje oral, 
afectan de manera tacita el desarrollo lectoescritor 
de los alumnos (Zeballos & Dean, 2017), debido a 
que de acuerdo a la esfera del desarrollo contextu-
al de este, sus formas de comunicación y acumu-
lación de conocimiento es primordialmente oral y 
particularmente atravesadas por fenómenos como 
el acortar las palabras, cambiar los sonidos de al-
gunos fonemas, por ejemplo, sí la palabra inicia en 
con la letra “s”, esta es reemplazada con la “j”. esta 
situación altera las reglas correspondientes a los 
grafemas y morfemas, por lo cual, en ocasiones, 
aunque este reconozca el morfema, al pronunciarlo 
lo hace de forma incorrecta o viceversa. 

Esta situación, tiene una clara repercusión 
en los procesos de lectura, que aunque es un pro-
ceso automatizado, incluye un grado de reflexión, 
en el cual el alumno debe construir un mensaje oral 
y/o escrito a partir de la codificación y/o decodifi-
cación de una serie de elementos orales o escritos 
(Cobas et al., 2021), se ve afectado por las con-
strucciones socio-culturales y lingüísticas que per-
mea el aula de clase, además de las falencias de 

carácter acumulativo que se han gestado durante el 
proceso académico-formativo del menor.

Por consiguiente, el estudiante no procesa 
adecuadamente la lectura de las palabras y pseu-
dopalabras, en el primer caso estos construyen una 
interpretación que se ve sesgada por las formas 
particulares del lenguaje, la confusión de algunas 
letras o confusiones que se generan a partir de pa-
labras de estructuras similares, por ejemplo, desde 
la lectura de pseudopalabras, el nivel de aciertos es 
limitado con la confusión que genera la estructura 
similar con la palabra, optimizó el proceso de cod-
ificación y decodificación del mensaje, mejorando 
la comprensión lectora y el análisis global del tex-
to, debido a que las formas activas del aprendizaje 
que promueven el trabajo colaborativo y cooper-
ativo en los estudiantes, permite que se potencien 
los proceso de autorregulación que desde la evalu-
ación continua su propio proceso.

Para el caso particular de la I.E. Agropec-
uaria Nuestra Señora de las Mercedes, las metod-
ologías de enseñanza y aprendizaje mediadas por 
las TIC representa un desafío debido a que la po-
blación en la cual está dicha institución educati-
va es de la zona rural (Lugo, 2010), por lo tanto, 
los servicios básicos como la energía son inter-
mitentes, además del limitado acceso al internet 
móvil o de área local. En este sentido los canales 
comunicativos para la enseñanza son de predomi-
nantemente asincrónicos y de carácter semipresen-
cial, por ello el uso de la tecnología dentro del aula 
de clase además de ser un proceso de innovación 
educativa es un elemento motivador para cada uno 
de los actores que convergen en el aula (Luna et 
al., 2020; Mansilla et al., 2013).

Por ello la labor del docente en este caso, 

rlas las termina uniendo, lo cual no es lo adecuado 
y no se ajusta al proceso de enseñanza-aprendizaje 
formal, es decir, lo afecta de forma negativa.

La influencia cultural sobre la carencia de 
conciencia fónica es trasladada al aula de clase, 
esto afecta directamente las operaciones mentales 
que el estudiante debe de establecer en la codifi-
cación y decodificación de los mensajes orales y 
escritos, aunque se debe tener en cuenta las afecta-
ciones que puede tener el medio físico por el cual 
se desplaza el mensaje. En consecuencia, estas 
falencias se ven reflejadas al momento de asignar 
un papel sintáctico a las estructuras gramaticales 
dependiendo del desarrollo de las ideas presentes 
en el texto, el cual está condicionado al grado de 
estimulación de las habilidades cognitivas y meta-
cognitivas de lectura y escritura del estudiante.

De igual forma, los problemas de lectura 
y escritura se atribuyen al lenguaje al cual acuden 
los alumnos al momento de hacer un escrito, su do-
minio requiere de identificar los grafemas a través 
de las diferentes categorías de sonidos, lo que re-
sulta ser un ejercicio complicado. En este caso, la 
dificultad es la representación de los grafemas y 
no el reconocimiento de ellos, lo que causa en el 
alumno problemas compresión, debido a que se ve 
en la obligación de dividir las palabras en sílabas 
y estas en sonidos. Cabe recordar que el lenguaje 
escrito no es un código para el lenguaje oral (Ze-
ballos & Dean, 2017).

Al analizar el nivel de desarrollo de la fun-
cionalidad auditiva, la funcionalidad visual y la 
lateralidad de los estudiantes antes y después del 
uso e implementación de los Recursos Educativos 
Digitales, se concluye que, dentro de esta primera 
fase se ha podido determinar que los estudiantes 
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además de cumplir los objetivos curriculares del 
área en función de la enseñanza y aprendizaje, 
se flexibilizó el temario, además desde la promo-
ción de la autonomía educativa, se involucra al 
estudiante de forma activa al proceso, en donde 
además de mediar la construcción de su propio 
conocimiento, también contribuye en el proceso 
de sus compañeros gracias al empleo de las met-
odologías activas de enseñanza-aprendizaje. Este 
proceso dinámico en el cual se ha realizado una 
simbiosis de estos modelos educativos en el que se 
articulan las diferentes técnicas entre ellas el ajus-
tar las guías didácticas en tareas escalonadas como 
lo recomiendan Aparicio (2018);  Gordillo, López 
et al., (2017); López y Barra (2019); López (2012) 
y Ducuara, , Rodríguez, Niño y Fernández (s.f.); 
López et al., (2017)¸ Martínez, Merlo y Farrach 
(2019); , permitió orientar al estudiante y hacerlos 
conscientes de sus hábitos de estudio, introducién-
dolos a fortalecerlos.

En conclusión, las habilidades técnicas de 
lectura y escritura de los estudiantes mejoraron, 
lo cual se vio reflejado en los resultados obteni-
dos en cada una de las categorías analizadas por 
la prueba  PROLEC-R, en las cuales la ruta met-
odológica creada a partir del diagnóstico que se fue 
aplicado al grupo experimental mostró una mejora 
significativa, logrando superar los resultados del 
grupo control, aunque a partir de la comparación 
de las varianzas de cada una de las subcategorías 
se puede ver que este avance no fue homogéneo, 
debido a las desviación estándar de cada ítem anal-
izado muestra que el avance del grupo control no 
dista tanto de la media, en cambio en el proceso 
llevado con el grupo experimental sí.

Igualmente, se consiguió contribuir a que 

el estudiante se desligue de la supervisión del do-
cente en la realización de ciertas tareas en el proce-
so de lectura y comprensión lectora, debido a que 
se considera a sí mismo y a sus compañeros como 
actores importantes dentro del proceso de enseñan-
za-aprendizaje, en función de la complejidad re-
querida de acuerdo con su nivel escolar. De igual 
manera, se contribuyó a que los procesos memo-
rísticos entorno a la lectura y aprendizaje potencia-
ron los procesos de conversión gráfica a morfemas 
y fonemas, mejorando las formas adecuadas desde 
comunicación oral y escrita, debido a que estos es-
tán prestos en la memoria operativa del estudiante, 
de igual manera estos gestionan las rutas adecua-
das al contexto en el cual requieren ser usados, por 
ejemplo, percibir    las    letras    de    manera   serial 
a percibirlas simultáneamente, permitiéndole for-
mar una representación ortográfica de cada palabra 
y reconocerla directamente, lo que concuerda con 
los hallazgos realizados por Cuetos et al. (2017).

Como recomendaciones intrínsecas al de-
sarrollo de esta investigación para potenciar los 
procesos cognitivos y metacognitivos de lectu-
ra mediante la estimulación neuropsicología, se 
deben de centrar los esfuerzos en aspectos como 
continuar este tipo de investigaciones en muestras 
poblacionales de estudiantes en diferentes niveles 
escolares, de igual manera desde el potenciar las 
habilidades superiores de lectura y la habilidad lec-
toescritora, especialmente a los casos con menor 
desempeño a través de evaluaciones centradas en 
la atención y memoria, implicando en lo posible a 
los padres o representantes legales en el desarrollo 
de las mismas. 

Finalmente esta investigación, aunque usó 
métodos estandarizados para la evaluación de los 

estudiantes, demostró que las formas de aprendiza-
je y procesamiento de la información a través de 
la intervención neuropsicológica, contribuyó a la 
construcción de formas particulares de la comp-
rensión lectora del estudiante, permitiendo que 
este supere algunas de las dificultadas presentadas 
a partir del desarrollo de las competencias lectoe-
scritoras, al usarlas de manera coherente y efici-
ente mediante los mensajes lingüísticos que desean 
comunicar el estudiante como lector e intérprete y 
el autor del texto como medio de construcción del 
conocimiento. Lo anterior, invita a intervenir al 
sistema educativo en el cual éste está inmerso para 
así potenciar sus habilidades lecto escritoras y su 
grafía de forma paralela.
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