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RESUMEN

Una de las cuatro habilidades linglisticas que permiten al ser humano participar
con eficiencia y destreza en los diferentes procesos de la comunicacion es la lectura, de
ahi la importancia de aprender a leer con fluidez para lograr una verdadera comprension.
El presente estudio de caso pretende analizar las estrategias didacticas que favorezcan
el mejoramiento de la fluidez y comprension lectora en los estudiantes de grado tercero
de la Escuela Rural La Mesa tomando como punto de partida los resultados obtenidos en
la prueba de caracterizacion.

La investigacion es un estudio de caso, desde el enfoque cualitativo, con alcance
descriptivo, transversal, se trabajo con seis estudiantes de grado tercero de la Escuela
Rural La Mesa con la técnica de observacion directa y como instrumentos de recoleccion
se utilizo la prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y comprensién lectora analizada
através de las fichas de observacion y registro y un cuestionario aplicado a los seis padres
de familia con el fin de conocer la cultura de la lectura en los hogares, cuyo analisis se
realizé a través del Software SPSS.

Los resultados muestran que las diversas estrategias didacticas, aplicadas a partir
de la necesidad identificada en la prueba de caracterizacibn mejoré en un cien por ciento
el nivel de fluidez (velocidad - calidad) y comprension lectora, lo que permite concluir que
la prueba de caracterizacion aplicada constantemente junto al desarrollo de adecuadas
estrategias son una buena alternativa para perfeccionar el proceso de lectura de los
estudiantes.

Palabras clave: Lectura, Caracterizacion, Fluidez, Comprension, Estrategias.
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ABSTRACT

One of the four linguistic skills that allow human beings to participate efficiently and
skillfully in the different communication processes is reading, hence the importance of
learning to read fluently to achieve true understanding. The present case study intends
to analyze the didactic strategies that favor the improvement of fluency and reading
comprehension in the third-grade students of the Escuela Rural La Mesa, taking as a

starting point the results obtained in the characterization test.

The research is a case study, from the qualitative approach, with a descriptive,
cross-sectional scope, we worked with six third grade students from the Rural School La
Mesa with the technique of direct observation and as collection instruments the
characterization test was used. of the level of fluency and reading comprehension
analyzed through the observation and registration forms and a questionnaire applied to
the six parents in order to know the culture of reading in the homes, whose analysis was

carried out through the SPSS Software.

The results show that the various didactic strategies, applied from the need
identified in the characterization test, improved the level of fluency (speed - quality) and
reading comprehension by one hundred percent, which allows us to conclude that the
characterization test applied constantly along with the development of appropriate

strategies are a good alternative to improve the reading process of students.

Keywords: Reading, Characterization, Fluency, Comprehension, Strategies.
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INTRODUCCION

La fluidez y la comprension en la lectura ha sido un tema de gran interés en el
ambito escolar, muchos nifios aprenden a decodificar letras en los primeros grados de
manera lenta, primando el silabeo y en su mayoria de veces sin entender lo que estan
leyendo o comprender lo que el texto les quiere decir. Para que exista un verdadero acto
lector se hace necesario que ademas de una lectura fluida (lectura eficaz, con buena
pronunciacion y entonacion) haya comprension, es decir, que el nifio entienda lo que esta
leyendo. Rasinski (2004) afirma que la concordancia entre comprension y fluidez es
elemental para llegar a una lectura especializada.

Actualmente en Colombia la calidad de una institucion educativa se mide a través
de los resultados que esta muestre en las pruebas nacionales como las pruebas Saber
(evaluaciones externas estandarizadas que valoran el desempefio de los estudiantes
segun las competencias basicas establecidas por el Ministerio de Educacion Nacional)
ICFES (2012), con el propoésito de realizar un diagnostico que les permita a los colegios
efectuar ajustes pertinentes. Asi mismo se participa las pruebas internacionales: PISA,
PIRLS, TALIS, ERCE entre otras, las cuales buscan ademas de evaluar conocimientos,
analizar los sistemas educativos y las politicas publicas del pais en el sector de la
educacion, lo que ha dejado al descubierto las grandes falencias que posee el sistema
educativo colombiano.

Es el caso del Colegio José de Ferro y en concreto de la Escuela Rural La Mesa
gue en las dltimas pruebas Saber ha mostrado un decrecimiento en los resultados del

grado tercero, lo cual ha llevado a analizar posibles causas de la situacion, hallando que

1
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una de ellas es la falta de fluidez y comprension lectora que tienen los estudiantes para
enfrentarse a las diferentes pruebas, lo que conlleva a la busqueda de estrategias
didacticas que puedan contribuir a la solucién de este problema y da paso a la pregunta
central de esta investigacion: ¢Cuales estrategias didacticas mejoran la fluidez y
comprension lectora en los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa a
partir de los resultados de la prueba de caracterizacién?

La fluidez y la comprension lectora se constituyen en base fundamental para el
desarrollo de las diferentes areas del conocimiento, de ahi la importancia de colocar
especial atencion al proceso lector desde los primeros grados de escolaridad. Segun
Cabrera (1989) son muchos los profesionales que han estudiado el proceso de lectura:
investigadores, psicélogos, pedagogos, poligrafistas, oftalmologos, cada uno desde su
punto de interés. Teniendo en cuenta que la lectura se ha convertido en un instrumento
esencial en todo el ambito de la vida social y aunque hoy dia se cuenta con la evolucion
de nuevas formas de aprender conocimientos, la lectura sigue siendo una de las maneras
mas factibles para acoger la informacion visual.

Alvarez (1996) considera que la lectura es muy importante para la sociedad, por
lo cual se hace necesario que para su ensefianza se disefien estrategias didacticas
eficaces partiendo de sus formas mas simples a la complejidad de la lectura, pasando
por su estructura propia y la diversidad de tipologias hasta llegar a potenciar la fluidez y
comprension. Por otra parte, Solé (1997) considera que, si se lleva al nifio a convertirse
en un lector activo, este tendra la capacidad de interpretar, inferir y argumentar

alcanzando los tres niveles fundamentales en el proceso de comprension.
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Por consiguiente el presente estudio plantea como objetivo general explorar
estrategias didacticas que mejoren la fluidez y comprensién lectora de los estudiantes de
grado tercero de la Escuela Rural La Mesa tomando como punto de partida los resultados
de la prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y comprensién lectora (instrumento
elaborado por el ICFES: Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacion), lo que
les facilitara, el proceso de aprendizaje, el manejo de destrezas de expresion oral y
escrita, obtener resultados 6ptimos en las pruebas internas y externas, fortalecer el
desempeiio de los alumnos en las diferentes areas del conocimiento y ser agentes
activos en cualquier contexto social demostrando sus habilidades comunicativas.

Con miras a que los educandos superen sus competencias en las pruebas Saber
y tengan un mejor rendimiento académico en las diversas areas del conocimiento se
elabora esta propuesta de indagar cuales estrategias didacticas segun los resultados
obtenidos en la prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y comprension lectora
seran eficaces para superar las dificultades que se presenten, buscando que se genere
el gusto e interés por lalectura, pero sobre todo que motive a tener un buen desempefio
en el acto lector en los alumnos de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa.

En otras palabras el estudio pretende que los estudiantes lean de manera fluida
reconociendo de forma armoniosa y expresiva cada una de las palabras de un texto
(Calero 2014) y comprendan lo que el autor quiere enunciar en el mismo, expresen su
opinion si se esta de acuerdo o no con lo que plantea, reconozcan el tipo de texto que

estan leyendo y mantengan un papel activo dentro del proceso de lectura en donde hay
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gue imaginar, reflexionar, comprender, establecer relaciones y producir significado
(Rincon, s.f).

La fluidez en la lectura es un componente fundamental en el aprendizaje del
lenguaje oral y escrito, los nifios que leen de manera lenta o silabeando muestran una
gran falta de fluidez, escriben como leen y esto termina afectando no solo la comprensién
lectora sino también su proceso de escritura, de ahi la importancia de este tema al que
todos los que ensefian a leer y escribir deberian colocar mucho cuidado, pues del grado
de fluidez que muestre el nifilo, depende la calidad de lectura, pero sobre todo la
comprension que tenga del texto, situacion que afectara o estimulara su vida escolar o
laboral en el futuro.

El estudio esta sustentado por varias teorias que le dan forma y se vinculan con
el proyecto planteado, entre ellas la Teoria Psicogenética de Jean Piaget con su
paradigma constructivista donde se busca que el nifio sea el constructor de su propio
aprendizaje, la Teoria Sociocultural de Lev Vygotsky con las zonas de desarrollo proximo
gue resalta las relaciones entre el individuo, la sociedad y la cultura en el avance del
intelecto, la Teoria Cognoscitivista de David Ausubel con el aprendizaje significativo el
cual se desarrolla a partir de la combinacion de los saberes previos con los nuevos
conocimientos.

Asi mismo se toma como referencia la Teoria de la Pedagogia Critica de Paulo
Freire con la lectura del mundo que plantea la educacion como una practica de la libertad

donde los procesos formativos generen un hombre nuevo consiente de su realidad y
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comprometido con su transformacion. Estas teorias conllevan a entender la forma como
aprenden los nifios y su influencia en el proceso de fluidez y comprension lectora.

La investigacion se estructura en cinco capitulos. El capitulo | presenta el
planteamiento del problema, en donde se hace una breve descripcidn de la historia de la
lectura, los métodos méas usados para aprender a leer y desde cuando se empieza a
hablar de fluidez y comprensién lectora. Seguidamente se realiza la formulacion del
problema iniciando con un recuento de la participaciéon y resultados que ha obtenido
Colombia en cuanto a lectura en las diferentes pruebas académicas que se realizan a
nivel internacional, los resultados de la institucion en las pruebas Saber que se realizan
a nivel nacional.

Por otra parte, se hace referencia a las estrategias que el Ministerio de Educacion
Nacional ha planteado para mejorar estos resultados, asi mismo se pone de manifiesto
los problemas que presentan los educandos de la Escuela Rural La Mesa en el proceso
de fluidez y comprension lectora. Posteriormente se presenta la pregunta general de la
investigacion y las preguntas secundarias, asi como el supuesto tedrico o posible
solucion a la problematica expuesta, finalizando con la justificacion del proyecto.

El capitulo Il de la investigacion contempla el Marco Tedrico en el cual se
encuentra: EI Marco Conceptual que presenta las principales teorias que sustentan el
estudio, asi como la definicion de las categorias de analisis. EI Marco Contextual que
describe el lugar y algunas caracteristicas generales de la poblacién con la que se realiza

el proyecto. El Marco Referencial o estado del arte que plasma un recuento de estudios
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empiricos que se han realizado tratando el tema de la fluidez y la comprension lectora y
el Marco Normativo que refiere las leyes o normas que respaldan legalmente el proyecto.

El capitulo 11l hace referencia al método de investigacion en donde se muestra el
objetivo general y los objetivos especificos del proyecto, se refiere la poblacién y muestra
con la que se trabaja, asi como el escenario donde se aplica el estudio; a continuacion,
se detallan los instrumentos que servirdn para la recoleccién de la informacion, su
procedimiento de aplicacion y la validez y confiabilidad de los mismos. Seguidamente se
describe el disefio metodolégico que contempla el tipo de disefio, momento de la
investigacion y alcance del mismo. Posteriormente se menciona el procesamiento de los
datos y el tipo de analisis empleado y finaliza con la explicacion de las consideraciones
éticas empleadas en el proyecto.

El capitulo IV corresponde a la presentacion de los resultados de la investigacion,
inicia con la descripcion de los datos sociodemograficos de los participantes,
seguidamente se presentan los resultados de la prueba de caracterizacion en sus rasgos
de velocidad, calidad y comprension lectora y del cuestionario aplicado a los padres de
familia por medio de tablas y figuras, asi como la planeacion de cada una de las
estrategias aplicadas mes con mes durante el desarrollo del proyecto.

El capitulo V presenta la discusion y las conclusiones de la investigacion en donde
se discute el objetivo general y el supuesto tedrico con relacién a los resultados, se
realiza la evaluacion del estudio partiendo de la respuesta a la pregunta de investigacion,
se discuten los resultados contrastandolos con los estudios empiricos citados en el

marco teorico, se resalta la aplicabilidad de los resultados y se efectda un analisis critico
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FODA a toda la tesis, posteriormente se describe la generacion de nuevas lineas de
investigacion a partir del desarrollo del trabajo y se dan a conocer las aportaciones del
proyecto para la sociedad y el campo de conocimiento estudiado y finalmente se

destacan las conclusiones mas notables de la tesis.
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CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
En este primer capitulo, se exhibe el planteamiento del problema donde se exponen los
antecedentes del problema a través de una breve historia de la lectura, la fluidez y la
comprensién, asi como de los métodos mas comunes para aprender a leer, también se
hace la formulacion del problema mediante un recuento de los resultados que ha
obtenido Colombia en las pruebas Internacionales y nacionales en competencia lectora,
hasta llegar a la descripcion propia del problema a tratar, seguidamente se formula la
pregunta de investigacion, las preguntas secundarias y el supuesto tedrico o la posible
solucion o respuesta al problema de investigacion, finalmente se describe la justificacion
es decir las motivaciones e importancia del proyecto y las contribuciones y beneficios

gue se pretenden lograr con él.

1.1 Antecedentes del Problema

La lectura es un hecho cultural y un medio inventado por las personas para
mejorar su organizacion social. Las primeras civilizaciones fueron expertas en usar la
escritura y por ende la lectura para interpretar los signos y simbolos que ellos mismos
inventaban para comunicarse, tenian la capacidad de codificar significados pictograficos,
ideograficos, logograficos y sildbicos. Los sumerios son considerados como la primera

civilizacion en utilizar un sistema de escritura generalizado (Gelb, 1952).

Habilidades como la lectura y la escritura tienen origenes remotos y aunque han
pasado por variadas etapas, la ensefianzay el uso de la lectura no han tenido un camino
facil para obtener el status que hoy muestra. Durante los siglos XVIy XVII la lectura era

una actividad de caracter profundamente religiosa, excepto para los intelectuales y
8
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literatos de la época, se realizaba en publico, en forma oral con textos generalmente
tomados de la biblia con el fin de ser escuchados y recitados sin importar si entendian o

no lo que estaban leyendo. (Solé, 2001).

En el siglo XVII las escuelas se dedicaban a ensefar las asignaturas que
consideraban mas relevantes: lectura, escritura y aritmética, el método para aprender a
leer no era nada diferente a los métodos que aun hoy en dia se utilizan, se realizaba a
través de cartillas que contenian el alfabeto, un silabario y algunas oraciones de la
liturgia, el procedimiento era similar: deletreo de palabras con el fin de conocer el
abecedario, repeticion y union de silabas hasta llegar a leer un texto de corrido. ( Vifiao,
1995). El hecho de que la lectura y la escritura se ensefiaran por separado y los cursos
fueran tan grandes, hacia que los nifios y jovenes tardasen hasta tres afios para aprender

a leer, pero eso si sin dar sentido a lo que estaban leyendo.

La mayoria de lecturas que se realizaban eran textos en latin generalmente
oraciones religiosas que no se entendian, cuando el nifio o joven repetia los textos de
forma acorde a lo impuesto se consideraba que ya habia adquirido la habilidad para
participar en la liturgia, entonces era el momento de abandonar la escuela para dedicarse
a estos menesteres y asi concluia el aprendizaje lector sin leer algo inteligible para ellos

y menos llegar a la comprender algo de lo que leian (Darnton, 1993a).

A partir de la edad media hasta alrededor la segunda mitad del siglo XVIII se
presentd un importante cambio en el concepto de la lectura, a pesar de la diversidad de

variables que se presentan en un proceso de alfabetizacién como la clase social, la edad,
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el sexo, inclusive la ubicacién geografica urbana o rural. Algunos autores coinciden en
gue en esta época se puede apreciar la diferencia entre una lectura intensiva y una

lectura extensiva. (Darnton, 1993b).

Segun Vifiao (1995) la lectura intensiva hace referencia a la lectura de los mismos
libros de una generacion a otra y con la misma metodologia: leer en grupo, en voz alta,
siempre con un caracter sacro, memorizando y repitiendo lo que se leia, mientras la
lectura extensiva se caracterizaba por ser una lectura de contenidos diversos con una
metodologia de lectura rapida y superficial, silenciosa e individual, dando un salto
cualitativo muy importante convirtiendo la lectura en una experiencia intelectual,

individual e interna.

Luego de la experiencia con la lectura extensiva se puede observar que esta ha
evolucionado de diversas maneras en los diferentes grupos sociales y de distintas
formas, las personas leen no solo para salvar sus almas, sino que tienen otros motivos
para hacerlo como enterarse de lo que pasa en el mundo a través de las noticias,
aprender el manejo de una maquina o instrumento, expresar sentimientos, divertirse,

aprender y disfrutar. (Darnton, 1993c).

La nueva manera de ver la lectura extensiva sumado a las concepciones que se
tienen sobre la naturaleza del hombre y el poder de la cultura hacen que abunden los
diferentes tipos de textos para ser leidos como los diarios, periddicos, panfletos entre
otros, los cuales dan un nuevo concepto a la lectura viéndola no solamente como la forma

de estar en contacto con la palabra sagrada o participar en la liturgia sino como una
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forma de estar actualizados, conocer lugares diferentes, tener puntos de vista distintos,

culturizarse y adquirir conocimiento.

Este cambio en la utilizacion de la lectura trae sin duda alguna, consecuencias de
orden politico, econémico y social, pero sobre todo muestra un acercamiento al
significado de lectura y al rol que cumple el lector como protagonista, donde leer deja de
ser repetir, memorizar, recitar textos carentes de significado para él, pero si para su
salvacion y se pasa a leer como posibilidad de adquirir informacion que puede ser
elegida, clasificada e interpretada con el objetivo de conocer lo desconocido o poco

conocido, a examinar mas que creer y a construir mas que a copiar.

Para Darnton (1993d), la historia de la lectura, la historia del pensamiento y la
historia de la misma humanidad han cambiado, el ser humano ya tiene la capacidad de
leer lo que ha estado escrito desde hace muchos afios en papiro, ceramica, pergamino
o papel, pero sobre todo tiene la capacidad de interpretar diversos codigos, esquemas,
matices lo que le permite llegar a entender el mensaje que se quiso disponer en cada
escrito con lo cual concluye que “ la lectura no ha sido siempre la misma cosa”, de ahi la

importancia de pasar de ser lectores pasivos a ser lectores activos.

Los lectores activos son aquellas personas que tienen la particularidad de no
pasar entero, es decir, no solo transitan los o0jos sobre un escrito o lo ojean de manera
rdpida, sino que procesan, critican, valoran y contrastan la informacién disfrutando o
rechazando, dando sentido e interpretando lo que se lee. Lo que hoy nos parece tan

indiscutible y natural ha tenido un camino largo y en algunas ocasiones tortuoso de llegar.
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Por otra parte es necesario mencionar que existe una gran cantidad de métodos
para ensefiar a leer, la mayoria de veces clasificados en métodos sintéticos (los que van
de la parte al todo) y métodos analiticos (los que van del todo a las partes), entre los
meétodos sintéticos encontramos: Método Alfabético o de Deletreo, utilizado desde la
edad antigua, este método comienza con la ensefianza de los nombres de las vocales y
consonantes, luego estas se unen para formar silabas y mas adelante forman palabras.

Método Fonético o Fonico: Su utilizacion se inicia en el siglo XVI con Valentin
Ickelsamer y continda con Arnauld en el siglo XVII, el aprendizaje comienza por las
vocales y luego por cada uno de los sonidos que representa cada letra buscando la
correspondencia grafema-fonema, el estudiante debe evocar el sonido de cada letra,
luego formar silabas, palabras y frases. Método Silabico: Segun Salgado (2014) este
método fue creado hacia el afio 1779 por los pedagogos alemanes Federico Gedike y
Samiel Heinicke, este método va mas alla de los sonidos individuales de las letras
haciendo uso de la silaba como unidad basica, mientras se va aprendiendo las silabas,
estas se combinan para formar palabras y frases.

El Método Onomatopéyico o método de los sonidos, también hace parte de los
métodos sintéticos: En 1658 el pedagogo Juan Amos Comenio publico el libro: “El mundo
en imagenes” en el cual presenta un alfabeto con dibujos de personas y animales
produciendo sonidos onomatopéyicos como por ejemplo: muuu, beee, guau, miau, lo
gue facilita la pronunciacién de las grafias consonantes especialmente aquellas que no
poseen sonoridad, esto permite ensefiar a leer produciendo el sonido de la letra sin

nombrarla.
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Por otro lado, se encuentran los métodos analiticos: Entre ellos el Método Global
el cual se le atribuye a Ovidio Decroly, aunque ya otros estudiosos lo habian planteado,
se basa en la comprension global de la palabra, en lugar de ensefiar las letras aisladas
se les ensefian palabras completas acompafnadas de imagenes con la idea de que creen
asociaciones de letras al verlas en diferentes palabras. Método de palabras: Este método
sugiere el estudio y comprension de una serie de palabras significativas para el nifio
acompafadas de imagenes para que a través de aproximaciones sucesivas las
identifique y no confunda unas con otras.

Método de Frases: Los nifios proponen frases que son significativas para ellos,
las frases son escritas por el maestro y colocadas en un lugar visible, luego de variados
ejercicios de comprension se analiza cada palabra. Método Constructivista: Mas que un
método es una teoria de aprendizaje, Teberosky y Ferreiro (1989) consideran citando a
Piaget que el nifio es el constructor de su propio aprendizaje cada vez que interactliia con
todo lo que tiene a su alrededor, ademas resaltan las diferencias entre una lectura
realizada en textos de papel y una lectura a través de medios tecnoldogicos.

A lo largo de la historia, Colombia ha transitado por diversos métodos de lectura
desde los sintéticos o tradicionales como el alfabético, fénico, silabico u onomatopéyico
hasta los métodos de corte analitico como el global, de palabras normales, de frases o
constructivista, o0 a su vez realizando la combinacién de unos y otros de acuerdo a los
enfoques pedagogicos que dominaban en el pais en determinada época. Garcia y Rojas
(2015), hacen un recuento de tres estudios que se han realizado en Colombia sobre la

manera como se ensefia a leer.
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Segun las autoras, la lectura se ha basado en tres métodos y pedagogias
diferentes eso si mediadas por el uso de cartillas o libros de texto escolar: la pedagogia
objetiva (ensefianza a través de métodos sintéticos: vocales, consonantes, silabas,
palabras y frases) , la pedagogia catdlica: (retoma planteamientos del método objetivo
avanzando a procesos de analisis y sintesis a partir de las palabras normales) y la
pedagogia activa (adopcién de métodos analiticos partiendo de frases representativas y
significativas para los nifios) las cuales se impusieron al vaivén de la clase politica que
dominaba el pais.

Lo anterior ha creado una oposicion constante entre los métodos de corte sintético
partiendo de unidades no significativas de la palabra: codificacion alfabética y los de corte
analitico partiendo de unidades significativas como palabras o frases: semantico y
sintactico. Las autoras concluyen que la historia de la pedagogia de la lectura en nuestro
pais se ha basado en un ir y venir entre métodos sintéticos y analiticos considerado por
muchos otros autores como pedagogia tradicional donde un método llega para
reemplazar a otro con miras de innovar, sin embargo, lo que se puede apreciar es como
estos métodos se han ajustado para dar paso a los llamados hoy métodos combinados.

Actualmente en Colombia la ensefianza de la lectura esta mediada por diversos
métodos, no hay unificacion en ello, mientras para algunos los métodos sintéticos son
efectivos ya sea porque con ellos aprendieron o ensefiaron a leer, para otros los métodos
analiticos representan la mejor forma de que el nifio lea palabras y frases con sentido y

hay quienes combinan los dos métodos dando importancia tanto al proceso con letras y
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silabas pero también en forma global; lo importante aqui es que sea cual sea el método
utilizado debe favorecer el proceso de fluidez y comprension lectora.

Hasta aqui se ha realizado un breve recuento de lo que ha sido la historia de la
lectura, pero, ¢cuadndo se empieza a hablar de fluidez y de comprension lectora?, La
historia de la fluidez lectora ha presentado disparidades, asi como se han tenido
momentos de gran interés por el estudio de esta habilidad, también se ha contado con
momentos de abandono y hay quienes consideran que la fluidez y la velocidad en la

lectura son la misma cosa y por ello no consideran relevante el estudio de la misma.

Cattell (1886) es uno de los autores que se destacan en el inicio de los estudios
de la fluidez lectora, él sefiala que los lapsos de tiempo referidos para nombrar las
palabras y las letras es menor que para otros estimulos de caracter simbdlico como los
dibujos de objetos o los colores, asi mismo el autor evidencid que la velocidad en la
lectura aumenta cuando al lector se le proporciona un contexto semantico y sintactico
como es el caso de las frases. Otro de los autores que ha estudiado el campo de la
fluidez lectora es Edmond Huey (1968) quien asegura que para tener una lectura fluida
es necesario acumular repeticiones en el acto de leer, en otras palabras, fluidez es

sinénimo de leer, leer y leer.

Para Valles (1999) la velocidad lectora entendida como el nimero de palabras
leidas por minuto (ppm), determina el nivel de fluidez o facilidad lectora, sin embargo,
para muchos autores, aunque la velocidad lectora esta intimamente relacionada con la
fluidez, consideran que los dos conceptos son muy diferentes. Allington (1983) fue uno

de primeros estudiosos en criticar la falta de atencién a la fluidez lectora pues
15
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consideraba que esta no tenia la relevancia suficiente en la ensefianza de la lectura lo

gue lo llevaba a reflexionar que la fluidez era el objetivo descuidado de la lectura.

En la primera mitad del siglo XX, resurge el interés por el tema de la fluidez lectora,
esto se ve reflejado en la comercializacion de test para mejorar o aumentar la velocidad
lectora, sin embargo, a partir de la década de 1970 este resurgimiento empieza a declinar
debido a que en la ensefianza de la lectura se tiene mas en cuenta el evaluar la
comprension y fijarse en los errores en la lectura oral como la exactitud en el
identificacion de palabras mas que en la fluidez entendida para aquel entonces

Unicamente como velocidad lectora.

El hecho de que la fluidez lectora fuera asociada solamente como velocidad
lectora hizo que esta fuera evadida en la valoracion de eficacia de diferentes programas
de intervencién en lectura, no obstante, en la actualidad se puede evidenciar un nuevo
resurgimiento en el interés por el estudio de la fluidez lectora y su importancia para la
comprension, donde diversos investigadores han hecho la propuesta de amplificar el

concepto de fluidez mas alla del de velocidad y precision lectora.

Para ello se ha propuesto la introduccion de unidades de analisis mas pequefas
como los componentes fonolégicos (arranque, rima, segmentacion fonémica,
correspondencia grafema y fonema etc.), lo que permitiria que se puedan tener
implicaciones préacticas en el seguimiento de la evolucion de la lectura en los nifios que
se inician en el aprendizaje lector, o continuacion de los procesos en nifios que ya estan

en el dominio de la lectura.
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En el aflo 1997 el Instituto Nacional de la Salud del Nifio y el Desarrollo Humano
por sus siglas en inglés NICHD: (National Institute of the Child Health and Human
Developme) en conjunto con el Departamento de Educacion de los Estados Unidos y por
peticion del congreso de este pais realiz6 un estudio para evaluar una exploracién que
existia sobre como los nifios realizan el aprendizaje de la lectura y que métodos se

utilizaban para la ensefianza de la misma.

El estudio concluyé en el afio 2000 sefialando que entre los aspectos mas
destacados a tener en cuenta en la ensefianza de la lectura se encuentra la fluidez como
la capacidad para leer con precision, rapidez y entonacion haciendo de esta un conjunto
armonioso al oido, asi como la comprension como la habilidad que tiene el estudiante de
formar una representacion coherente de un discurso ya sea en forma oral o escrita. Tapia

(2019).

Pese a que durante afios se le dio un escaso interés al desarrollo de la fluidez
lectora, hoy dia se determina la gran importancia que tiene al considerarsele como un
requisito precedente para tener una excelente comprension (Daane, Campbell, Grigg,
Goodman y Oranje 2005). Recientes estudios indican que la falta de fluidez en la lectura
constituye uno de los déficits en las pruebas internacionales y que si un estudiante no
desarrolla la fluidez desde los primeros afios de escolaridad dificilmente estara
preparado para comprender cualquier tipo de texto en los grados siguientes (Rasinski et

al., 2005).

17

I I



EDUCACION A

DISTANCIA

UNIVERSIDAD CUAUHTEMOC

Es importante entender que la fluidez lectora es una habilidad que permite no
solo tener una lectura agradable al oido, sino que también es una herramienta esencial
para realizar el proceso de comprension de un texto. Cuando un estudiante lee con
fluidez es decir con la velocidad, entonacion, expresion y pausas adecuadas, tiene la
capacidad de que a medida que va leyendo, va entendiendo lo que lee, lo cual le facilita
la comprension global del texto y puede dar razén de las preguntas que sobre el mismo

se le realicen.

En cuanto a la historia de la comprension lectora vale la pena recordar que solo
hasta el siglo XVIII con la aparicion de la metodologia de lectura extensiva se dan los
primeros destellos de lo que significa comprender un texto, ya que se hace necesario
entender que es lo que este quiere decir, explicar o indicar. Como se describio
anteriormente las personas no solo leen para memorizar y recitar un texto, sino que se
interesan por entender que es lo que el escrito describe ya sea el caso de noticias, guias,

instrucciones etc.

Desde comienzos del siglo XX los pedagogos y psicologos Huey en 1908 y Smith
en 1965 consideraron la importancia de la comprensién en la lectura interesandose por
determinar qué es lo que acontece cuando un lector comprende un texto. Huey (1908)
en su obra The Psycology and pedagogy of reading resalta la naturaleza y funcion de los
procesos perceptivos planteandose el interrogante ¢Qué significa?, es ahi donde se

puede percibir algo de interés sobre la comprension.
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Durante la década de 1910 a 1920 el paradigma conductista introdujo un nuevo
enfoque sobre el estudio de la conducta humana con su modelo de estimulo-respuesta,
dando lugar al desarrollo de procesos repetitivos lo que conllevo a un retroceso en el
significado de comprension lectora, pero en la década de los 50 al resurgir el interés por
el desarrollo de los procesos cognitivos, el tema de la comprension o lectura comprensiva

comienza a ser objeto de estudio cientifico.

Por considerable tiempo el significado de comprension fue entendido como
sindnimo de lectura clara con pronunciacion correcta (Weaver, 1994); pero fue con los
estudios de Thorndike en 1917 y Barlett en 1932 donde se comienza a tener en cuenta
la comprension. Thorndike (1917) descubrié que las personas que se inician en el
proceso de la lectura no son conscientes de que tienen una comprension escasa o0
inexistente, mientras que Bartlett (1932) concluy6 que, si el lector tiene en cuenta los
conocimientos previos, estos influyen en la comprension del texto si conectan sus ideas

y experiencias con lo que leen.

Hacia la década de los 60 y 70 ciertos estudiosos de la lectura afirmaron que la
comprension era el directo resultado de la decodificacion (Fries, 1962), es decir si los
alumnos eran capaces de nombrar las palabras, la comprensiéon llegaria de forma
instantanea, a medida que continuaron los experimentos centrando la atencion en la
decodificacion, los especialistas comprobaron que aunque los estudiantes decodificaban
bien no lograban comprender el texto, concluyendo que la comprension no se daba de

manera automatica.
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Luego de esta fallida experiencia, los pedagogos no se quedaron estacionados y
se interesaron por estudiar el tipo de preguntas que los docentes realizaban a sus
estudiantes para saber si habian comprendido un texto, descubriendo, que los profesores
realizaban en la mayoria de veces preguntas de tipo literal sin permitir que sus alumnos
demostraran sus habilidades para resolver preguntas de caracter inferencial o porque no
ir mas alla a través de un andlisis critico de la lectura, esto llevo a que se realizara una
reforma en la instruccion de la lectura y en la forma de identificar la comprension de un

texto haciendo que los maestros incluyeran en sus preguntas distintos niveles.

Es aqui en donde se comienza a tener en cuenta la taxonomia de Barrett en la
organizacion de diferentes niveles de preguntas que permitieran una mejor comprension
lectora (Barrett 1968). Sin embargo, luego de implementar esta practica de realizar
preguntas de tipo literal, inferencial y critica, los profesores observaron que esta era una
forma de evaluar la comprension, mas no de ensefiar a comprender un texto, lo cual fue
respaldado por Durkin (1978) quien en una de sus investigaciones comprobo6 que es
diferente el resultado cuando se realizan este tipo de preguntas en actividades de clase

y cuando el estudiante utiliza solo, el texto escolar de lectura.

Hacia los afios 70 y 80 algunos estudiosos del area de la ensefianza, la psicologia
y la lingtiistica como Smith (1978), Spiro (1980) y Anderson y Pearson (1984) entre otros,
buscaron otra forma de entender el complejo proceso de la comprensién, para ello
teorizaron sobre como comprende el sujeto lector y trataron de verificar sus postulados

a través de la investigacion: Una aproximacion al concepto de la comprension lectora,
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respondiendo a la pregunta ¢ Qué es leer?, en donde encontraron diversas definiciones

del significado de leer.

Entre las diversas definiciones se destacan la de Adam y Starr (1982) quienes
consideran que leer es la capacidad de entender un texto escrito, Gough y Tunmer (1986)
gue definen leer como la forma de interactuar el lector y el texto, leer es entrar en contacto
con los grandes intelectuales de todos los tiempos, leer es constituir un dialogo con el
autor del texto... entre otros conceptos, lo que llevd a concluir que la comprension es el
proceso mediante el cual el lector construye significado estando en interaccion con el

texto. (Anderson y Pearson, 1984).

Por otro lado, estudiosos como Meyer (1975), Bronkart (1979), Van Dijk (1983),
Adam (1985) o Cooper (1990), han relacionado las tipologias textuales con la forma de
comprender, para ellos cada clase de texto condiciona la interpretacion del lector, es
decir que el lector se enfrenta de forma distinta al texto dependiendo de si este es un
texto de clase narrativo, descriptivo, instructivo, informativo etcétera, pues su contenido
y forma difieren unos de otros, lo que hace que el lector seleccione lo que le interesa del

cada uno de ellos.

Hacia la década de los 90 se realizaron diversas investigaciones sobre el tema de
la comprension lectora destacandose entre ellas la del autor Hall (1989) quien sefala
gue en el desarrollo de la comprension lectora se deben tener en cuenta cuatro puntos
fundamentales: 1. La lectura es eficiente y depende de procesos perceptivos, cognitivos

y linglisticos de ahi que el lector puede deducir informacién de manera paralela de
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diversos niveles e integrar informacion morfemica, semantica, sintactica, pragmética etc.

alavez.

Por otra parte, 2. La lectura es estratégica, el lector debe tener la capacidad de
ser selectivo y centrar su atencion a los diferentes aspectos del texto, supervisar
constantemente su propia comprension y precisar su interpretacion textual. 3. Se lee para
aprender, y esto se logra cuando se relaciona de manera progresiva lo que lo que ya se
sabe con lo que se desea aprender, si el lector comprende lo que lo que lee, esta
aprendiendo. 4. La lectura acerca a la cultura, se lee en una gran diversidad de contextos
y escenarios siempre con el propdésito de aprender incluso cuando se lee por placer, esta

es una cooperacion fundamental a la cultura propia del lector.

Actualmente el interés por el estudio de la lectura se ha incrementado, pero
lamentablemente el proceso de la comprensién en si mismo no ha tenido cambios
similares. Martinez (1997), sefiala que, si se comparara la forma como leian los nifios y
adultos en el antiguo Egipto, en Grecia o0 en Roma a como leen hoy los nifios y adultos
de ahora para extraer significado de un texto, se podria afirmar que es exactamente lo
mismo, porque lo que ha cambiado es la idea de cdmo se da el proceso de comprensién

mas no las estrategias de ensefianza para aprender a comprender.

La tarea entonces, de los maestros, pedagogos, psicélogos y todos aquellos que
ensefan a leer es entender que la lectura es un proceso complejo que comienza con la
decodificacion de letras, silabas, palabras y frases, continua con el perfeccionamiento

de la fluidez: expresién, entonacion y pausas Y finaliza con la comprensién demostrada
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en la forma de interpretar, inferir y argumentar un texto, lo que le permitira al estudiante
educarse de forma independiente aun en la diversidad de ambientes. Este debe ser el

objetivo fundamental de la escuela.

1.2 Formulacién del problema

Luego de este recorrido histdrico sobre el estudio que se le ha dado a la lectura,
la fluidez y la comprensién lectora, es conveniente contextualizar el problema al cual
hace referencia esta investigacion.

En la actualidad la calidad educativa de una institucion llamese universidad,
colegio, escuela, se mide por los resultados que muestre en las diferentes pruebas
académicas ya sean de caracter internacional, nacional o local. A nivel internacional
Colombia ha participado y aun participa hoy en dia en pruebas con diversos objetivos,
en esta ocasion se hace referencia a las pruebas que tienen que ver con el ambito de la
lectura, entre las mas influyentes se destacan: PISA (por sus siglas eninglés), (Programa
Internacional para la Evaluacion de Estudiantes), un estudio llevado a cabo por la OCDE
(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico), que mide a nivel mundial
y cada tres afos el rendimiento académico de los alumnos de quince afios, en las areas
de matematicas, Ciencias y Lectura.

PIRLS: (Estudio Internacional de Progreso en Comprension Lectora) promovido
por la IEA (Asociacion Internacional para la Evaluacion del Rendimiento Educativo) que
mide a nivel mundial y cada cinco afios las tendencias en el rendimiento en comprension
lectora de los estudiantes de cuarto grado de educacién basica primaria. ERCE: (Estudio
Regional Comparativo y Explicativo), desarrollado por el LLECE (Laboratorio
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Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacion) y coordinado por la
OREALC-UNESCO (Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe de
la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura),
evalla y compara los rendimientos alcanzados por los escolares latinoamericanos de
tercer grado de educacion basica primaria y sexto grado de educacion basica secundaria
en las areas de lectura, escritura, matematicas y ciencias. (Icfes, 2020).

Colombia present6 su primera prueba PISA en el afio 2006 con resultados no
muy alentadores, pero a partir de ellos ha tratado de mejorar en el desempefio de estas

competencias. (Ver Tabla 1)

Tabla 1

Resultados Historicos de Colombia en PISA

Area 2006 2009 2012 2015 2018
Lectura 385 413 403 425 412
Matematicas 370 381 377 390 391
Ciencias 388 402 399 416 413

Fuente: Pagina Ministerio de Educacion Nacional
La tabla 1 muestra los resultados que ha obtenido Colombia desde el afio 2006
hasta el afio 2018 en la prueba PISA, donde se puede observar altibajos en los puntajes
de lectura y ciencias y un leve progreso en los resultados de matematicas.
Entre el 25 de abril y el 18 de mayo de 2018 por quinta vez Colombia participé en
la prueba PISA que realiza la OCDE y el hecho de ser miembro de esta organizacién

generd gran expectativa por los resultados, sin embargo, estos no fueron lo que se
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esperaba y de los 37 paises miembros de la OCDE Colombia obtuvo los resultados méas
bajos, lo cual deja en evidencia un panorama preocupante ya que se desmejoré en los
resultados de ciencia y lectura y en matematicas el avance fue minimo.

Vale la pena aclarar que para esta version en Colombia los estudiantes
presentaron la prueba en computador lo que hizo que el area de lectura fuera evaluada
a través de una prueba adaptativa es decir las preguntas varian y se ajustan al nivel de
habilidades que va demostrando cada estudiante durante el desarrollo de la evaluacion,
en la presentacion de cada prueba se profundiza en una de las areas evaluadas y en
esta ocasion el turno fue para la comprension lectora la cual se desarroll6 a través de
dos subescalas: procesos cognitivos y formato de texto que incluian actividades como
localizar informacion, comprender, evaluar y reflexionar.

En la prueba del afio 2015 Colombia obtuvo en el area de lectura un total de 425
puntos mientras que en la prueba del 2018 el resultado en la misma competencia fue de
412, es decir 13 puntos menos, mientras el promedio de la OCDE es de 487 puntos,
segun el andlisis que realiza la misma OCDE, el 50% de los educandos de Colombia se
situaron en el nivel 2 de competencia en lectura (de 408 a 480 puntos), lo que les permite
como minimo tener capacidad para establecer la idea principal en un texto de extension
moderada asi como localizar informacidén basada en criterios explicitos.

El informe también revela que tan solo el 1% de los estudiantes alcanzo el nivel 5
0 6 en lectura (mas de 620 puntos) cuando el promedio de la OCDE es de 9%, el estar
en estos niveles les permite a los educandos comprender textos largos, manejar

conceptos inconcretos u opuestos y diferenciar entre hechos y opiniones. El analisis
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muestra también que entre el afio 2006 y el 2018 la brecha entre hombres y mujeres en
el area de lectura ha disminuido de 19 a 10 puntos, mostrando que leen mas las nifias
que los nifios. (MEN, 2019).

En cuanto a la prueba PIRLS, Colombia ha participado en este estudio dos veces
en el afio 2001 obteniendo un resultado de 416 puntos los nifios y 428 puntos las nifias
en promedio 422 puntos y en el afio 2011 con 447 puntos los niflos y 448 las nifias en
promedio 448 puntos; en los dos casos por debajo de la media que es de 500 puntos,
ubicandose en el nivel bajo que se encuentra entre 400 y 475 puntos.

Segun el andlisis realizado por el ICFES (2012), tan solo el 1% de los estudiantes
gue presentaron la prueba alcanzaron el nivel avanzado en la competencia lectora; el
9% llegd al nivel alto; un 28% se ubico en el nivel medio y 34% en el nivel bajo, lo que
indica que un 28% no obtuvo los niveles minimos en la competencia lectora (puntajes
por debajo de 400 puntos) lo que evidencia que los estudiantes no han logrado un
aprendizaje eficaz en el proceso de lectura.

Vale la pena resaltar que la prueba PIRLS evalla dos propésitos: El leer como
una experiencia literaria y el leer para obtener y utilizar informacion, segun el informe en
Colombia los escolares de cuarto grado manifiestan mayor capacidad para utilizar la
lectura con propdsitos literarios obteniendo resultados cinco puntos por encima del
promedio global del pais, mientras que cuando usan la lectura para conseguir y
manipular la informacion el resultado se ubica siete puntos por debajo del promedio

general. (ICFES, 2012).
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Por otro lado, Colombia ha participado en las cuatro versiones del ERCE (Estudio
Regional Comparativo y Explicativo). En el afio de 1997 se realiza el PERCE (Primer
Estudio Regional Comparativo y Explicativo) en el que participan 13 paises, las areas
evaluadas fueron Lectura y Mateméticas aplicadas a educandos de los grados tercero y
cuarto de educacion béasica primaria; Colombia obtuvo 253 puntos ubicandose en la
media (250) de esta evaluacion en lectura y por debajo de la media en la evaluacion de
matematicas.

Realizado el analisis se concluye que la mayor parte de los estudiantes efectia
una comprension por fragmentos de los textos que lee, hace reconocimiento literal de lo
incluido en el texto, pero no logra determinar el por qué o para que de lo que dice el texto,
lo cual indica que a los nifios solo se les esta ensefiando a decodificar sin importar que
no entiendan el contenido del texto; se esta aprendiendo a leer un texto en voz alta mas
no a aprender leyendo (UNESCO, 2001).

El Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo SERCE, se realiz6 en el
afio 2006 con la participacion de 16 paises, se evaluaron los grados de tercero de
primaria y sexto de secundaria en las areas de lectura, escritura, matematicas y ciencias
esta Ultima aplicada solo a los estudiantes de sexto grado y en los paises que
voluntariamente tomaron la prueba. En esta oportunidad Colombia obtiene un total de
510 puntos en el area de lectura en grado tercero.

Segun el andlisis 4,94% de los educandos se encuentran por debajo del nivel 1 lo
gue quiere decir que este porcentaje de estudiantes no logran las habilidades exigidas

en el nivel uno; 23,61% estan en el nivel 1 lo que indica que los estudiantes tan solo
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estan en capacidad de localizar informacion literal de un texto, identificar palabras o
frases en un texto; 41,78% se hallan en el nivel 2 en donde los estudiantes ademas de
ubicar informacion literal en un texto pueden realizar parafrasis es decir explicar con otra
palabras lo que un enunciado dice.

Por otra parte 21,16% de los estudiantes se encuentran en el nivel 3 mostrando
gue realizan una lectura inferencial simple y pueden identificar significados implicitos
elementales en un texto y 8,52% de los estudiantes se encuentra en el nivel 4 llegando
a una lectura inferencial compleja que les permite hacer relacion entre textos, reconocer
la intencion de un texto y sacar conclusiones. Lo anterior implico hacer un llamado a los
docentes para que cultiven en los estudiantes la lectura inferencial compleja es decir
saboreen la lectura de un texto y exploren la cantidad de sentidos que estos tienen.
(UNESCO, 2009).

En el afio 2013 se lleva a cabo el TERCE (Tercer Estudio Regional Comparativo
y Explicativo) en donde participan 15 paises y un estado subnacional, se evaluaron los
grados de tercero y sexto en las areas de Lectura, Escritura, Matematicas y Ciencias
Naturales esta ultima solo en el grado sexto y en todos los paises participantes. En esta
ocasion Colombia obtiene un puntaje total de 519 puntos, 9 puntos mas que en SERCE
en la prueba de lectura en el grado tercero; realizado el andlisis se aprecia que el 1,09%
de los estudiantes en esta prueba se hallan por debajo del nivel uno, 19,92% se
encuentran en el nivel uno, 45,98% estan en el nivel dos, 28,46% en el nivel tres y 4,55%

en el nivel cuatro.
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Con respecto a los avances se puede observar una significativa disminucion en el
porcentaje de estudiantes que se ubicaban por debajo del nivel uno, lo que muestra que
cada vez son menos los nifios que no alcanzan las habilidades minimas de la prueba,
también se evidencia una leve disminucion de los escolares que se encontraban en el
nivel uno, un aumento de estudiantes en el nivel dos y tres, asi como una decaida en el
namero de alumnos que se encontraban en el nivel cuatro. El andlisis también indica que
en la prueba de lectura del grado tercero se observa un dominio mas alto de las nifias
gue de los nifios. Es asi como entre la prueba SERCE y la prueba TERCE se muestra
un leve progreso en las areas evaluadas, sobresaliendo la competencia lectora, aunque
todavia lejos de los paises mejor calificados. (UNESCO, 2014).

El cuarto Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE) se llevé a cabo en
el aflo 2019 con la vinculacion de 18 paises y escolares de tercero y sexto grado en las
areas de Lenguaje (lectura y escritura), Matematicas y Ciencias Naturales esta ultima
rendida solo por los estudiantes de sexto grado. Vale la pena anotar que el ERCE 2019
se destaco por la promocion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible especialmente en
el que hace énfasis en la eficacia de la educacion. Los resultados de esta investigacion
estaran disponibles en el afio 2021. (UNESCO, 2019).

A nivel nacional el Ministerio de Educacion a través del ICFES (Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior) hoy conocido como Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educaciéon, entidad encargada de la evaluacién

externa en Colombia, realiza una serie de pruebas en los diferentes grados de
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escolaridad con el fin de mejorar la eficacia de la educacién y los resultados en las
pruebas internacionales, estas pruebas se conocen con el nombre de pruebas SABER.

La prueba Saber 3°,5°y 9° es una prueba que se realiza cada afio a los escolares
de grado tercero y quinto de educacion bésica primaria y grado noveno de educacién
basica secundaria de instituciones publicas y privadas de todo el pais, con el objetivo de
contribuir en la mejora de la calidad de la educacién en Colombia. La prueba evalla las
areas de matematicas, lenguaje, ciencias naturales y competencias ciudadanas y
socioemocionales. (ICFES, 2019).

La prueba Saber 11°, Examen de Estado o prueba del ICFES como se le conoce
a esta prueba, es un examen que se realiza con caracter obligatorio a los estudiantes de
undécimo grado de educacién media en las diferentes areas del conocimiento con dos
objetivos especificos: La admision a la educacién superior y como instrumento de
informacion sobre la calidad educativa de los colegios. (ICFES, 2019).

Existe también pruebas para la educacion superior, Saber Pro o antiguo ECAES
(Examen de Calidad de Educacidon Superior) para carreras universitarias y Saber Ty T
para carreras técnicas y tecnoldgicas, se realizan como un requisito obligatorio para
aprobar estudios superiores, evaluar la calidad de la educacion superior y ejercer
inspeccion y vigilancia a las instituciones. (ICFES, 2019).

El Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacién (Icfes) ha disefiado
también una prueba de evaluacion formativa llamada Avancemos que a través de una
plataforma permite a los profesores de las instituciones educativas de manera voluntaria

y gratuita aplicar pruebas a los estudiantes de los grados 4°, 6° y 8° dos veces al afio en
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las areas de mateméaticas y lenguaje y recibir retroalimentacion correspondiente; el
propésito de esta es hacer seguimiento al proceso de los aprendizajes de los estudiantes
en el salon de clase y durante el afio lectivo, asi como mejorar los resultados de la prueba
Saber. (ICFES, 2019).

Los ultimos resultados de las pruebas Saber 3°, 5° y 9° dan cuenta de que el nivel
de comprensién lectora de los alumnos es apenas aceptable, pues el promedio esta en
el limite del nivel minimo y no alcanza a llegar al nivel satisfactorio lo que significa que
gran parte de los estudiantes del pais escasamente son capaces de comprender la
estructura cohesiva de un texto a nivel de oraciones y parrafos. (ICFES, 2018).

Para Miguel de Zubiria psicélogo y director del IAM (Instituto Alberto Merani) cuyo
propdsito es la Innovacion pedagogica orientada por la Pedagogia Dialogante, los bajos
resultados en los niveles de comprension lectora impactan directamente no solo el
desempeiio de los educandos en el area de lenguaje sino en las demas areas del
conocimiento. Si un estudiante no sabe leer ¢como va a entender los problemas
matematicos o las explicaciones de otras areas? (De Zubiria, 2015).

En cuanto a los resultados en el area de lectura critica de la mas reciente prueba
Saber 11, se puede evidenciar un leve avance en comparacion con el afio 2018, pero
gue aun falta mucho por mejorar pues gran cantidad de estudiantes alin se encuentran
en el nivel insuficiente, segun el analisis una de las grandes falencias se encuentra en la
falta de fluidez y comprensién lectora de los estudiantes.

En vista de que este inconveniente es frecuente y se demuestra en la mayoria de

las instituciones educativas del pais, El Gobierno Nacional, a través del Ministerio de
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Educacion Nacional (MEN) no ha escatimado esfuerzos y ha disefiado e implementado
estrategias para desarrollar habilidades comunicativas como el Plan Nacional de Lectura
y Escritura (PNLE), Estandares Béasicos de Competencias (EBC), Derechos Béasicos de
Aprendizaje (DBA), Mallas de Aprendizaje, asi como diversos programas como: La
Jornada Unica, el Programa Todos a Aprender (PTA.), “Supérate con el Saber” y “Ser
Pilo Paga” con el objetivo de mejorar el acceso, pertinencia y calidad del sector educativo,
asi como mejorar el desempefio de los alumnos en las pruebas nacionales e
internacionales.

De acuerdo a lo anterior, la Escuela Rural La Mesa, realizo la primera aplicacion
del instrumento Prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y comprension lectora del
Programa Todos a Aprender, en donde se observa que el nivel de fluidez de los
estudiantes no se encuentra muy bien, segun este instrumento la fluidez mide la
velocidad (numero de palabras leidas por minuto) y la calidad (rasgos de diccion,
entonacion y pausas en la lectura), en cuanto a velocidad los estudiantes no alcanzan el
minimo de palabras establecidas en esta prueba, que para grado tercero se ubica entre
85 a 89 palabras por minuto y ellos leen menos de sesenta palabras por minuto lo que
hace que se ubiquen en el nivel Muy Lento de velocidad lectora.

En cuanto a calidad lectora los estudiantes cometen frecuentemente errores como
silabear, omiten letras, hacen cambios de palabras, no acentian bien las palabras y no
realizan las pausas correspondientes a la lectura, lo que hace que su calidad lectora se

encuentre en el Nivel A que segun esta prueba ubica a los nifios que leen silabeando,
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cortan las palabras y frases y no tienen en cuenta una buena pronunciacién y pausas en
la lectura.

En cuanto al proceso de comprension lectora el registro muestra que los
estudiantes de grado tercero se les dificulta encontrar informacién explicita o que esta
escrita en el texto (lectura literal), tampoco pueden extraer ideas que se suponen del
texto o hacer inferencias es decir la informacion explicita (lectura inferencial) y no pueden
ubicar el contexto comunicativo del texto, asi como la intencion con que fue escrito, lo
gue no les permite reconocer el tipo de texto que estan leyendo.

Por consiguiente, se considera que la propuesta de plantear estrategias didacticas
para mejorar el proceso de fluidez y comprension lectora en los estudiantes de grado
tercero de la Escuela Rural La Mesa tomando como punto de partida los resultados en
esta prueba de caracterizacion es de suma importancia para mejorar los resultados en
las pruebas nacionales e internacionales, asi como para mostrar un buen desempefio en

el rendimiento académico de las diferentes areas del conocimiento.

1.3 Preguntas de Investigacion
1.3.1 Pregunta General

¢,Cudles estrategias didacticas mejoran la fluidez y comprension lectora en los
estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa a partir de los resultados de

la prueba de caracterizacién?
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1.3.2 Preguntas Secundarias
¢De qué manera influye en el proceso lector de los estudiantes de grado tercero
de la Escuela Rural La Mesa, el diagnosticar con la prueba de caracterizacion del nivel

de fluidez y comprension lectora del Programa Todos a Aprender?

¢, Cuales estrategias didacticas se pueden plantear segun los resultados de la
prueba de caracterizacion para el mejoramiento del nivel de fluidez y comprensién lectora

de los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa?

¢ Cual es la posible relacion entre el instrumento de caracterizacion y las
estrategias planteadas para el progreso en el proceso lector de los estudiantes de grado

tercero de la Escuela Rural La Mesa?

¢ Por qué conocer la cultura de la lectura y el apoyo en las tareas escolares que
ofrecen los padres de familia en los hogares a los estudiantes de grado tercero de la

Escuela Rural La Mesa?

1.4 Supuesto Tedrico

Estrategias como la conciencia morfosintactica y fonologica, los colores del
semaforo, la reeducacion de omisiones, la lectura entonada, repetida, en parejas y en
voz alta, el teatro de lectores y el reconocimiento de tipologias textuales, aplicadas
teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la prueba de caracterizacidn, contribuyen
al mejoramiento del nivel de fluidez y comprension lectora de los estudiantes de grado

tercero de la Escuela Rural La Mesa.
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1.5 Justificacion

Proponer estrategias didacticas para mejorar la competencia lectora de los
estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa teniendo en cuenta los
resultados diagndsticos que brinda la prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y
comprensién lectora del Programa Todos a Aprender (PTA), se constituye en un proyecto
de gran impacto cuya importancia reside en los resultados y aplicaciones que de ella se
desprenden. Segun Carrasco (2009a) una investigacion muestra importancia de caracter
tedrico si los resultados de dicho estudio se pueden generalizar e incorporar al

conocimiento cientifico con el fin de suplir vacios cognitivos que existan.

Las estrategias didacticas son el medio mas eficaz para lograr un cambio, en este
caso en el comportamiento lector de los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural
La Mesa. Valls (1990) considera las estrategias como sospechas inteligentes, aunque un
poco arriesgadas para buscar el camino adecuado que hay que tomar. Una gran ventaja
de la utilizacion de estrategias es que son independientes, permiten el cumplimiento de
los objetivos para las cuales fueron creadas ademas de posibilitar modificaciones cuando

sea necesario.

Optimizar la fluidez y comprension lectora de los estudiantes de grado tercero de
la Escuela Rural La Mesa mediante el uso de estrategias didacticas se considera un
proyecto de indole practico, segun Carrasco (2009b) porque la investigacion servira para
resolver problemas practicos del entorno. Su gran importancia radica en tener en cuenta

diferentes puntos de vista, en este caso el punto de vista curricular ya que permitira el
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desarrollo potencial de estas habilidades fundamentales para la adquisicion de nuevos

conocimientos.

De igual manera permitira el progreso en las diferentes asignaturas, mejora en el
rendimiento académico y Optimos resultados en las pruebas nacionales SABER
aplicadas por el Ministerio de Educacion Nacional, asi como en las pruebas y estudios
internacionales como PISA, PIRLS y ERCE. Arenas (2005) considera que las estrategias
implementadas como acciones van de la mano con el desarrollo de habilidades ya que

estimulan la continuidad de un proceso mientras se construye conocimiento.

El desarrollo de esta investigacion presenta una relevancia social, debido a que
los estudiantes participes en este proyecto podran fortalecer sus habilidades de fluidez
y comprension lectora, elementos fundamentales para mejorar sus niveles educativos, lo
gue les facilitara la forma de adquirir nuevos aprendizajes y el desarrollo de destrezas de
expresion tanto oral como escrita. La comunidad de la Escuela Rural La Mesa se vera
beneficiada en el sentido de que el aprendizaje se hara mas sencillo e innovador
disminuyendo la desercion escolar y permitiendo que los padres de familia se vinculen a

las tareas escolares de sus hijos.

El colegio José de Ferro por su parte contribuira en la mejora de la comprension
con estudiantes con un dominio de fluidez (velocidad y calidad en la lectura), asi como
dominio en la comprension de textos en sus niveles literal, inferencial y critico
fomentando competencias interpretativas, argumentativas y propositivas lo que les

permitira mostrar mejores resultados en las pruebas nacionales e internacionales, asi
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como en la solucion de problemas cotidianos que se presenten, para Carrasco (2009c)
la importancia social de un proyecto se encuentra en los beneficios y progresos que este

pueda prestar a una comunidad.

Cabe anotar que la utilizacién del instrumento Prueba de caracterizacion del nivel
de fluidez y comprensién lectora disefiado por el ICFES es una excelente propuesta de
diagnéstico que al emplear metodologias diferentes en el proceso de lectura y
comprension, motiva a los nifios a superar las deficiencias presentadas y que sumado a
esto, la aplicacion de diversas estrategias didacticas permitiran tratar los problemas
encontrados segun los resultados de cada estudiante convirtiéndose en un complemento

novedoso en la ensefianza y el aprendizaje.

El estudio servira como referente a otros investigadores para fomentar y garantizar
la dinamizacion del conocimiento en las aulas de clase lo cual sera de gran impacto para
laregion y el pais ya que se educa a los futuros profesionales que estaran al servicio de
sus comunidades. Para Carrasco (2009d) si los métodos, procedimientos, técnicas e
instrumentos utilizados para la recoleccion o diagndstico de la informacion tienen validez
y confiabilidad y pueden ser utilizados en otras investigaciones, se puede decir que el

estudio tiene una justificaciéon metodoldgica.

Se puede considerar que la ejecucion de este proyecto es pertinente y factible,
pertinente porque los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa no tienen
bien desarrollada la competencia lectora y la implementacion del estudio va a favorecer

sus aprendizajes y andamios, lo cual se puede constituir como un proceso preventivo
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que a futuro traera mejora en los resultados a nivel personal, escolar y social. De Roux
(2011) considera que una investigacion es pertinente cuando esta tiene sentido, se
centra en problemas apremiantes de una region o territorio, es interdisciplinaria,

responsable, con resultados reales y est4 conectada internacionalmente.

La investigacién se considera factible porque se ajusta al contexto y fenémeno
propios de una comunidad que busca la resolucion de un problema determinado, Varela
(1997) considera que la factibilidad representa las posibilidades que tiene de logarse un
proyecto por la proximidad que se tenga con el objeto de estudio, y es el caso de esta
investigacion ya que al laborar en la sede rural con los estudiantes en mencion, permite
conocer muy de cerca el proceso de aprendizaje de cada uno de ellos y las necesidades

intelectuales que presentan.

Para la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador (1998) un proyecto
factible es aquel que investiga, elabora y desarrolla una propuesta de modelo operativo
para solucionar un problema especifico, asi mismo la Universidad Simon Rodriguez
(1980) considera que la realizacion de un proyecto factible se encamina ademas de

solucionar un problema, en la satisfaccion de las necesidades de una institucion.

Luego de este recorrido por la trayectoria de la lectura, la fluidez y la
comprension se concluye que el proceso lector, es un proceso complejo en el cual
intervienen una gran cantidad de variables, en donde se puede apreciar que lector, texto

y actividad estan condicionados por el contexto sociocultural y que dependiendo como
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se desarrollen ciertas habilidades es posible llegar a la comprension y al desarrollo de

una lectura critica.

Por otra parte, el trayecto por los resultados que ha obtenido Colombia en el
componente de lectura tanto en las pruebas nacionales como internacionales dan cuenta
de la necesidad de plantear estrategias para mejorar el proceso lector comenzando por
los estudiantes mas pequefios como modo de prevencion con miras a obtener 6ptimos

resultados a futuro.
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CAPITULO Il. MARCO TEORICO

En el presente capitulo se desarrolla el marco tedrico de la investigacion que consta de:
Marco Conceptual, describe las principales teorias que sustentan el proyecto y los
conceptos que lo definen entre ellas fluidez, comprension, lectura y estrategias
didacticas; Marco Contextual, refiere el lugar en donde se lleva a cabo el estudio y
algunas caracteristicas de la poblacién con la que se trabaja; Marco Referencial, hace
un recuento de estudios empiricos que se han realizado tratando el tema de fluidez y
comprension lectora y los resultados obtenidos en ellos y Marco Normativo, redne las
normas, leyes, acuerdos nacionales e internacionales que respaldan juridicamente el
proyecto.
2.1 Marco Conceptual

El marco conceptual en una investigacion hace referencia al detalle de los
modelos tedricos, argumentos e ideas que se eligen para dar sustento al desarrollo de
un proyecto, asi como a la definicion de los términos basicos o variables que determinan
el objeto de estudio. Segun Briones (1996) el marco conceptual se constituye como una
teorizacion hecha por el investigador para dar consistencia al trabajo de investigacion. A
continuacion, se presenta el marco conceptual de este estudio el cual consta de dos
partes: las teorias de aprendizaje y los conceptos.
2.1.1 Teorias del Aprendizaje

A lo largo de la historia muchos estudiosos se han interesado en conocer la forma
de aprender del ser humano ya sea mediante conductas, destrezas, habilidades,

practicas, estudios o experiencias y como consecuencia de ello han surgido diversas
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teorias que intentan explicar el aprendizaje como un proceso perenne y natural al que
las personas estan expuestas durante su vida.

Algunos autores definen las teorias del aprendizaje como el conjunto de
conocimientos que observan, describen, explican y orientan el proceso de aprendizaje
del ser humano. Zabala (1991) considera que las diferentes teorias de aprendizaje se
derivan de tres aspectos fundamentales: El aprendizaje como tarea del profesor, el
aprendizaje como construccién teérica y el aprendizaje como tarea del alumno, las cuales
confluyen en el binomio ensefianza-aprendizaje y la garantia de supervivencia de los

diferentes grupos sociales.

2.1.1.1 Teoria del aprendizaje de Piaget: “Paradigma Constructivista o Teoria
Psicogenética”.

Esta teoria nace de la necesidad de Jean Piaget como bidlogo, de dar respuesta
a preguntas de tipo epistemologico que tienen que ver con el origen del conocimiento,
no solo en la parte de cdmo es posible lograr dicho conocimiento sino ademas estudiar
la evolucion del mismo. Posteriormente con sus estudios en psicologia propone la
epistemologia genética como una asignatura que se encarga de tratar el proceso y
evolucion del conocimiento de menor a mayor estado (Parrat, 1999).

Para Jean Piaget (1969) el desarrollo cognitivo se basa en la adquisicion
progresiva de estructuras l6gicas con diferentes niveles de complejidad en areas distintas
a medida que la persona va creciendo, es asi que los periodos de desarrollo cognoscitivo

(sensoriomotor, preoperacional, operaciones concretas y operaciones formales)
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funcionan como estrategias opuestas tanto para enfocar los problemas como su
estructura.

La teoria Piagetiana ha demostrado que, en el desarrollo cognitivo, las
capacidades de los nifios tienen una estrecha relacion, es decir los conocimientos
adquiridos en una etapa determinada se incorporan facilmente con la siguiente, pues
poseen un orden jerarquico, de ahi que la capacidad de comprension y el aprendizaje de
nueva informacion este determinado por el desarrollo cognitivo en el que se encuentre el
nifo. (Piaget 1977).

Los estudios de Jean Piaget se centran en la formacion y desarrollo del
conocimiento en las personas, asi como su epistemologia esta basada en que todas las
estructuras que conforman la cognicion humana tienen un origen a partir de una
estructura anterior a traves de procesos de transformacion constructiva mediante lo que
el llama principios de desarrollo cognitivo (organizacién, adaptacion, asimilacion y
acomodacion), en donde los conocimientos mas simples van siendo incorporados en
otros de orden superior. (Rosas y Sebastian, 2001)

Jean Piaget es considerado un constructivista cognitivo, él establece que el
desarrollo psiquico esta autodeterminado por las estructuras logico-formales del
pensamiento, por ello plantea una pedagogia operatoria donde el alumno pueda operar
con objetos del conocimiento y el maestro sea simplemente un facilitador. (Rodriguez A,

1998)

472




EDUCACION A

&) DISTANCIA

UNIVERSIDAD CUAUHTEMOC

2.1.1.2 Teoria del aprendizaje de Vygotsky: “Teoria Sociocultural”

Esta teoria surge a partir del trabajo de Lev Vygotsky (1896-1934) como una
respuesta al conductismo, su teoria se inicia en el area de psicologia, pero rapidamente
se extiende a la filosofia, linguistica, literatura y a las artes, Hernandez (1997). Para
Vygotsky el proceso de aprendizaje se basa en la interaccion con otras personas en
donde los padres, pares, parientes, la cultura entre otros, influyen en forma directa en el
desarrollo intelectual, permitiendo que el aprendizaje humano sea todo un proceso social.

Vygotsky (1978a) considera que el progreso psiquico del nifio se da inicialmente
en forma social y luego en el plano psicologico es decir el nifio primero aprende con los
demas y luego en forma individual, existe un principio social por encima de un principio
biologico-natural.

Lev Vygotsky considera que el proceso de construccion de la cognicion en la
persona estd dado por dos aspectos fundamentales las interacciones sociales y la
individualidad de tal forma que el desarrollo psicolégico se forma mediante un proceso
sociocultural donde el individuo es quien se apropia activamente de las formas superiores
de la conducta. (Vygotsky 1983).

Para Vygotsky (1979) la interaccion entre profesor- alumno y alumno-alumno, es
fundamental para los procesos de aprendizaje, es lo que él llama “zonas de desarrollo
proximo” en donde afirma que entre las diversas etapas del desarrollo el alumno es capaz
de adquirir y realizar operaciones pertenecientes a una etapa siguiente gracias a la ayuda
de una persona mayor o con la colaboracion de sus compafieros mas adelantados,

estableciendo un contraste entre lo que el alumno es capaz de realizar y asimilar solo y
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lo que es capaz de hacer y aprender con el apoyo de otras personas ya sea
observandolas, imitandolas, colaborando con ellas o siguiendo instrucciones.

Para Vygotsky (1978b) la distancia entre el grado de desarrollo efectivo y el grado
de desarrollo potencial es lo que se considera Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), pues
determina el limite de incidencia de la labor educativa ya que lo que un educando
inicialmente aprende con la ayuda de otros puede aprenderlo también el solo
posteriormente. Vygotsky recalca que la funcién mediadora del maestro, el trabajo
colaborativo y la ensefianza reciproca entre pares, hacen parte de la ensefianza de la
comprension lectora.
2.1.1.3 Teoria de Ausubel: “Teoria Cognoscitivista”:

Esta teoria nace como respuesta de David Paul Ausubel (1918-2008) a la
busqueda de la concepcién cognitiva del aprendizaje. Surge como una tendencia
Psicologica hacia los afios 1950 y 1960 como resistencia al conductismo ya que este
considera la mente como una caja negra impenetrable, mientras la psicologia cognitiva
centra la atencidn en el alumno para que su aprendizaje sea significativo. El nacimiento
de esta teoria se encuentra en el empefio que muestra Ausubel por conocer y exponer
las formas y particularidades del aprendizaje y como estas se pueden relacionar de
manera efectiva y eficaz para generar cambios cognitivos dotados de significado
individual y social. (Ausubel, 1976).

Para David Ausubel el aprendizaje significativo es un proceso de asimilacion de

significados que mediados por la ensefianza y combinada con los saberes previos del
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nifio brindan un verdadero aprendizaje, la asimilacion es posible en el alumno siempre y

cuando este le dé sentido a la informacion que recibe. (Moreira y Masini, 1982a)

Ausubel sustenta que en cualquier grado en el que se encuentre el alumno, ya
tiene algo de conocimiento de lo que queremos ensefiarle y teniendo en cuenta este
conocimiento, es que asimila uno nuevo, por eso la ensefianza no puede convertirse en
una mera repeticion del profesor o de lo que dicen las guias de trabajo, sino que se debe
primero indagar para extraer lo que él sabe y como lo sabe, para que sobre esa base

construya su propio aprendizaje. (Moreira y Masini, 1982b).

Diaz Barriga (2003) recuerda que el aprendizaje significativo de Ausubel incluye
varios aspectos que se deben analizar, primero saber si los conocimientos previos que
tiene el estudiante son espontaneos, los ha aprendido él mismo o alguien se los ha
enseflado con el fin de establecer secuencias de aprendizaje y plantear cambios
necesarios tanto en la metodologia como en el proceso de evaluacion, segundo saber si
la nueva informacién que recibira el estudiante se relaciona de modo propio y no casual
con sus conocimientos previos, si es asimilado de manera sustantiva podemos decir que
el aprendizaje sera significativo, pero si al contrario lo hace de forma aleatoria estaremos

frente a un aprendizaje repetitivo, memoristico y mecanico.

Para que el aprendizaje sea significativo los nuevos conocimientos a ensefiar al
estudiante deben ser potencialmente significativos es decir tener una significatividad

I6gica no ser arbitrarios ni confusos por el contrario ser pertinentes y relacionales. Otro
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aspecto que juega un papel importante es la motivacién del estudiante, que tan

predispuesto este para recibir un nuevo conocimiento. (Moreira 'y Mansini, 1982c).

2.1.1.4 Teoria de Paulo Freire: “La Pedagogia Critica”

Esta teoria se origina como respuesta a las perspectivas actuales de la
educacion de manera especial en el aprendizaje y en las intencionalidades que se tiene
con la educacion, asi como una critica a la llamada educacion bancaria, a tomar la
educacion como una practica de la libertad, a la defensa de la educacién como un acto
dialdgico, pero sobre todo que la educacion se inicie desde las necesidades populares.

Para Freire (1985) la educacidon se basa fundamentalmente en el cultivo de la
curiosidad, el dialogo, la lectura del mundo, en la fijacion de la problematizacion del
mundo, en la ampliacion del conocimiento, en la interconexion de los contenidos
aprendidos para llegar a la construccion y reconstruccion del conocimiento. Su
pedagogia critica se basa en la defensa de una educacion que valore el conocimiento de
las personas mas pobres.

Paulo Freire plantea un innovador método para la ensefianza de la lectura y
escritura y su metodologia es coherente con su postulado educativo, para él toda
experiencia educativa involucra un soporte tedrico y este a su vez incluye un
razonamiento del hombre y del mundo por ello la lectura de la palabra siempre estara

precedida por una lectura del mundo, (Freire, 2009).

Para el pedagogo Brasilefio Paulo Freire, la lectura transita por una exploracién

analitica del mundo con destino al entendimiento, Freire (2000), es asi como el acto de
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leer se establece cuando el estudiante trata de entender el entorno social a través de la

asociacion de la experiencia escolar con su vida cotidiana, (Freire, 1997).

2.1.1.5 OCDE: “Competencia Lectora”.

En las ultimas décadas la OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdémico) a través de su prueba estandarizada PISA (por sus siglas en
inglés) (Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes), ha retomado la
educacion como uno de sus elementos principales para promover el desarrollo
economico, para ello plantea otra teoria con respecto a la lectura implementando uno de
los aspectos evaluados en PISA: La Competencia Lectora, que para la OCDE tiene que
ver con el compromiso personal, la comprension, la aplicacion, el razonamiento de los
textos escritos, buscando desarrollar el conocimiento, el potencial personal y el alcance

de metas propias asi como la participacion en la sociedad. (OCDE 2009a).

Para PISA la lectura implica no solo la decodificacion de un texto para su
entendimiento, sino una comprension en su estructura e integracion con las experiencias
del lector, aplicable a diversidad de propoésitos y situaciones. (OCDE 2009b). Otro
aspecto importante para la lectura es el valor y uso que se le esta dando a esta, lo que
involucra la motivacion del estudiante mediante sus particularidades comportamentales
y afectivas que lleven al disfrute de la misma, lo cual se mide mediante el espacio
dedicado a la lectura, la disposicion y actitudes hacia ella y la diversidad del contenido

del material que se lee. (Saules Estrada, 2012).
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Uno de los grandes cambios en PISA ha sido pasar a los textos escritos
electrénicos, dada la importancia de la tecnologia para la sociedad actual y como fuente
de motivacion para los estudiantes, la idea es insertar aquellos escritos pertinentes en
los cuales el lenguaje sea de facil interpretacion para todos. Los textos electrénicos
exigen al lector construir su propio derrotero de lectura, asi como clasificar lo que lee
teniendo en cuenta cuatro importantes categorias: Segun el medio de lectura ya sean
impresos o electronicos, teniendo en cuenta el ambiente del autor o fundado en
mensajes, definiendo un formato que puede ser continuo, no continuo, mixto y multiple y
seleccionando el tipo de texto: descriptivos, narrativos, expositivos, argumentativos,

instructivos o de transaccion). (OCDE, 2009c).

En conclusion, cada una de las teorias y sus postulados hace énfasis a su modo
en la forma en que el nifio adquiere el conocimiento y en este caso el aprendizaje de la
lectoescritura, a su vez en como se le debe permitir explorar el mundo de la lectura, ya
gue dependiendo de la forma como se le llegue al pequefio y del contexto sociocultural
en el que se encuentre, este reaccionara favorable o desfavorablemente al proceso
lector, lo cual traerd consecuencias positivas o negativas tanto para su vida personal

como para las instituciones educativas donde se encuentre.

2.1.2 Conceptos

2.1.2.1 Fluidez.
A inicios del siglo XXI en el afio 2000, la NRP (Comision Nacional de Lectura)
fundada por el parlamento de los Estados Unidos y conformada por 14 expertos en la

enseflanza de la lectura, luego de varios estudios concluyé que la fluidez lectora
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constituye un atributo fundamental de la habilidad para leer de los escolares, asi como
la conciencia fonémica, la decodificacion, la identificacion de palabras, el vocabulario y
la comprension, dando recomendaciones de promover el proceso de ensefianza-
aprendizaje y la evaluacién de la fluidez a través de disefos pedagogicos y el aprendizaje

temprano de una buena fluidez lectora. (Calero, 2014a)

Mucho se ha hablado de la fluidez que debe tenerse al leer, pero que significa
tener fluidez, Kame’enui y Simmons (2001) afirman que el término fluidez puede tener
un significado tan amplio que es poco el conocimiento y la comprension que se tiene de
el, aparte de su utilizacion. La mayoria de definiciones de fluidez se basan en detallar
sus componentes tales como la velocidad, precision, exactitud, automaticidad y lectura
expresiva o prosodica, por ejemplo, Rasinski (2004) define la fluidez como exactitud o

capacidad para decodificar las palabras sin cometer errores.

Pérez (2006), expone la fluidez lectora como un procedimiento que abarca
destrezas eficaces de decodificacion que facultan al lector comprender el texto que lee,
argumentando que existe una estrecha relacion entre decodificar y comprender, mientras
gue para Harris y Hodges (1995) la fluidez es una capacidad eficiente en la interpretacion
de palabras que permite al lector elaborar el significado del texto, manifestada como una

lectura verbal rapida, constante y elocuente.

Pero sin lugar a dudas una de las definiciones mas completas de fluidez lectora
es la plasmada por Gomez, Defior y Serrano (2011) que la explican como una facultad

para leer palabras normales, palabras inventadas y textos con exactitud (sin errores de
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decodificacion) de modo afable y a un ritmo apropiado de tal manera que la atencién
puede encaminarse a la comprensiéon del texto que se lee. Asimismo, el lector fluido
emplearad esta destreza de modo constante con diversidad de materiales escritos,

aunque sea la primera vez que los lee

Sin embargo, cabe aclarar que en el ambito de la investigacion no existe una
definicién claray completa de lo que es fluidez lectora, pues mientras para unos la fluidez
se basa en la velocidad con que se lee, para otros la fluidez tiene mucho que ver con la
lectura prosoddica relacionada con la lectura expresiva. Partiendo del hecho de que una
lectura rapida no siempre es equivalente a lectura fluida, vale la pena aclarar que por
muchos afos en las escuelas se ha confundido la celeridad al leer, con fluidez lectora,
llevando a muchos profesores y estudiantes a concebir que leer con fluidez es leer con

rapidez o leer de prisa.

Entendiendo que la velocidad lectora es un elemento, que hace parte de la fluidez,
se puede inferir que una lectura fluida es la identificacion cadenciosa y expresiva de las
palabras que se leen de un texto a un ritmo adecuado con el fin de llegar a comprenderlo
y que en su mayoria de veces es incompatible con la velocidad que marcan los
cronometros en un aula de clase, dicho de otra manera, la velocidad lectora es una
circunstancia ineludible, aunque insuficiente en la medida de la fluidez lectora (Calero,

2014b).
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2.1.2.1.1 Componentes principales de la fluidez lectora.
Como se ha dicho, muchas son las definiciones que pueden encontrarse sobre la
fluidez lectora teniendo en cuenta su variedad de componentes, pero, qué componentes

pueden caracterizar la fluidez lectora, aqui una breve descripcién de cada uno de ellos:
Precision

La precision se considera como esa habilidad para decodificar o reconocer
palabras correctamente sin silabear, sustituir, invertir u omitir (Hudson, Lane y Pullen,
2005a). La decodificacion se logra secuencialmente mezclando fonemas con
fonogramas. Para Rasinski (2004) la precision es la misma exactitud que consiste en
decodificar (saber pronunciar palabras) de manera correcta sin errores. Hudson, Lane y
Pullen (2005b) coinciden en afirmar que, si un nifio no tiene buena precision al leer
palabras y frases, tampoco tendra buena fluidez y por lo tanto no comprendera los textos
gue lee. La falta de exactitud lectora puede depender de la clase de palabras que

contenga el texto ya sean palabras extensas, palabras de baja frecuencia o palabras con

estructuras silabicas complejas. (LaBerge y Samuels, 1974).
Automatizacion

La automatizacién puede considerarse como ese aspecto de la fluidez en donde
el lector no solo lee con precision y exactitud, sino que ademas lo hace sin esfuerzo
alguno y con rapidez (Hudson, Lane y Pullen, 2005). Segun Outon y Suarez (2011) para
gue un proceso de lectura se considere automatico debe reunir cuatro caracteristicas:

ausencia de esfuerzo, conciencia, autonomia y velocidad, para estos autores la
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automaticidad se consigue con la practica constante de la lectura en donde el lector no
solo decodifica el texto sin esfuerzo, sino que a la vez comprende lo que lee. Riedel
(2007) en una investigacion realizada con estudiantes de primero y segundo grado de
primaria observé que la exactitud y la velocidad lectora tomada durante un minuto,

predicen lo que sera al final la comprension del texto.

Para Calero, (2013a) el automatismo se logra mediante el manejo constante de
las palabras escritas a través de practicas de lectura repetida en familia y en la escuela,
ya que cada palabra compone una grafia mental en la memoria del proceso lector y cada
vez que se encuentra con esas palabras se automatiza el reconocimiento y se recupera

durante la lectura.

El automatismo en la fluidez lectora se puede establecer mediante la medida de
la velocidad con la que los estudiantes leen un texto, asi los alumnos que leen en forma
muy lenta es decir leen menor niamero de palabras por cantidad de tiempo, invertiran
mas energias en recuperar las palabras de su memoria mental y les sera mas dificil la
comprension de un texto, llevando esto a que el alumno le tome pereza y hasta fastidio

a la lectura. (Calero, 2012a).

Vale la pena recordar que la velocidad lectora es tan solo un aspecto indicador de
la fluidez, no es sindnimo de fluidez, un lector puede realizar una lectura poco fluida, pero
leer a una gran velocidad alta, pues sus energias cognitivas no estan focalizadas en
destrezas prosodicas como la entonacién, acentuacion, pausas y fraseo adecuado,

afectando a la vez su capacidad de comprension. (Calero, 2014c).
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Rasinski y Samuels (2011), comparan la lectura veloz con el manejo de un
vehiculo, el conductor puede acelerar al vehiculo con muchas revoluciones por minuto,
pero mientras no meta el cambio correspondiente este no se pondra en marcha, lo mismo
pasa con el lector veloz, puede leer con una gran rapidez, pero si no ha conectado su

decodificacion con entender lo que lee no llega a la comprension de un texto.
Prosodia

La prosodia hace referencia a leer de forma natural, con la entonacion apropiada
teniendo en cuenta los signos de puntuacion, es decir tiene en cuenta aspectos como el
ritmo y el tono segun el escrito que este leyendo. Erekson (2010) define la prosodia como
la forma en que pronunciamos las palabras y frases mas alla de sus modos fonéticos y
Iéxicos. Rasinski, Reutzel, Chard, y Linan (2011) sostienen que el elemento prosédico
de la fluidez lectora es el factor que determina a un lector que lee con expresividad,

fraseo y entonacién, ademas de conectar el automatismo con la comprension del texto.

Leer con fluidez es manifestar los atributos prosodicos de entonacion, acentos y
duracion incluso cuando estos no estén presentes en el texto. Calero (2012b) define la
prosodia como esa capacidad que tienen los lectores para percibir el momento adecuado
de enfatizar determinadas palabras, elevar o bajar el tono de la voz, realizar pausas entre
frases teniendo en cuenta los signos de puntuacion, entre otros aspectos que hacen una
lectura agradable al oido. Rasinski (2011) afirma que los estudiantes que leen

prosdédicamente logran resultados mas eficientes en cuanto a comprension lectora.
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Cuando un lector hace énfasis en determinadas palabras o marca su acento
interrogativo o exclamativo en una oracion, esta haciendo uso de la prosodia y esto le

ayuda a tener una mejor comprensién del texto. (Calero, 2014d).

La figura 1 resume el concepto de fluidez lectora segun Calero (2014e€), quien
describe la fluidez lectora como el transito por un puente iniciando con la decodificacion,
haciendo el reconocimiento de palabras, pasando por la prosodia hasta alcanzar la

verdadera comprension de un texto.
Figura 1.

Representacion de la Fluidez Lectora

Reconocimiento de palabras Prosodia

DECODIFICACION COMPRENSION

FLUIDEZ LECTORA

Fuente: Tomado de Calero, 2014.

2.1.2.1.2 Caracteristicas de la Fluidez lectora.
Calero (2013b), expone algunas caracteristicas o0 recomendaciones que

considera importantes en el proceso de fluidez lectora:
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La lectura se debe ejecutar sin equivocaciones en la decodificacién y en la
identificacion de las palabras.

Leer el escrito con un lenguaje natural, con apropiada cadencia y actitud.

Se puede acelerar o detener la lectura del texto para perfeccionar la comprension
de palabras o frases.

El fraseo adecuado del texto y las pausas oportunas, permiten una mejor
comprensién del mismo.

La lectura se hard mas agradable si se resalta y pone énfasis en determinadas
palabras.

Manejar un tono de voz adecuado, en funcion de los signos de puntuacion.

2.1.2.2 Comprension.

La comprension lectora segun Perfetti, Landi y Oakhill (2005) puede definirse
como la capacidad del lector de elaborar representaciones mentales de la informacién
contenida en un texto teniendo como punto de referencia los procesos de identificacion
de palabras. Perfetti y Hart (2001) coinciden en afirmar que la comprension implica
procesos de alto nivel como integrar de la informacion, realizar un analisis sintactico,
deducir inferencias, lo que hace que la lectura sea una excelente herramienta para la
adquisicion de nuevos conocimientos. La comprension lectora no se considera un
proceso aislado, sino que integra el contenido que trae el texto con los primeros saberes

gue tiene la persona. (Freire, 2000).

Desde la teoria de la Complejidad, Morin (2000), afirma que la comprension

lectora es un proceso que debe involucrar aspectos intertextuales con aspectos
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intratextuales para dar validez a lo leido mediante una revision y transformacion del
entorno pedagogico y el perfeccionamiento de una inteligencia generalizada. Para Morin
la institucion escolar falla en la formacion de la competencia lectora y en la comprension
del mensaje, lo cual fortalece la desigualdad social y la diferenciacion de oportunidades.

(Morin, 1999)

La comprension lectora se puede entender como un proceso mental que
construye significado, ya que el texto brinda informacién explicita, pero también
informacion implicita para que el lector la infiera y asi construya el significado del mismo
y para que esto suceda es preciso que exista una lectura precisa y fluida, de ahi la

relacion existente entre fluidez y comprension lectora. (Snow, 2002).

Beck y Mc Keown (2007) y Kucan (2002), coinciden en que los contextos orales
en los que se desenvuelve un nifio repercuten en el desarrollo de la comprension lectora,
pues los buenos comprendedores se caracterizan por tener un rico y amplio vocabulario
gue les permite ampliar el significado de las palabras en los diferentes contextos donde

se encuentre.

2.1.2.2.1 Niveles de comprensidn lectora.
Para Kintsch y Kintsch (2005) existen tres niveles de comprension lectora que

operan como métodos interactivos:
Decodificacion

Hace referencia a los procesos perceptuales y conceptuales que tienen que ver

tanto con la lectura de palabras como en la construccion de unidades de sentido. Sticht
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y James (1984) Sostienen que en el tercer afio de la escuela primaria la decodificacion
esta suficientemente desarrollada, mientras que en los afios siguientes esta se

complementa con el vocabulario y la comprension.
Proposiciones

También conocidas como unidades de sentido que al relacionar la red de
microestructura de un texto con las relaciones jerarquicas que se hacen de él durante
varias secciones determinan la macroestructura del texto, puede tener mecanismos de

cohesion y también inferencias.
Base textual

A esta se llega cuando el lector combina las representaciones mentales del texto
y la parte implicita o inferencial constituyendo una base textual que esta muy cercana del
texto del que se derivd, en otras palabras, para comprender un texto el lector integra la

informacion textual con sus conocimientos y sus experiencias previas.

Para Florez y Gordillo (2009) existen niveles de comprensidon que se dan segun lo

gue la persona pueda alcanzar en cada uno de ellos:
Nivel de Comprensién Literal

Es el nivel mas basico de la comprension lectora, consiste en reconocer
informacion que se encuentra explicitamente en el texto, es decir esta dentro del texto

se puede leer alli, el lector capta lo que dice el texto sin necesidad de profundizar
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activamente de la estructura cognitiva del mismo. Las preguntas de este nivel facilmente

se podran responder con solo releer el texto.
Nivel de Comprension Inferencial

Es un nivel méas profundo de comprension constituido por la lectura implicita del
texto, es decir lo que no esta plasmado en el escrito pero que se infiere, presupone o
deduce segun lo que en él se puede leer, este nivel demanda un grado superior de
concentracion por parte del lector que le permita instaurar vinculos entre los
conocimientos ya aprendidos y la nueva informacion, ademas de predecir
acontecimientos e interpretar el lenguaje figurativo con el fin de entender el texto,

formular hipotesis y elaborar conclusiones.
Nivel de Comprensidn Critico

Es el nivel ideal de comprension, pues en este nivel el lector tiene la capacidad de
exponer opiniones sobre el texto leido aceptandolo o rechazandolo, pero con
fundamentos. La lectura critica presenta un caracter evaluativo que tiene en cuenta los
aprendizajes que posee el lector, su discernimiento y el entendimiento de lo leido, por

medio del cual emite razones de valor de forma argumentada y respaldada.

2.1.2.3 Lectura.

Son muchos los conceptos que se han discutido sobre la definicion de lectura,
algunos polémicos, otros no tanto. Por ejemplo, para Morais, Alegria y Content (1987) la
lectura es el procedimiento de decodificacién de grafias escritas presentes en un texto

acompafados fonéticamente que permite alcanzar un significado ya que pasa por las
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palabras primero. Por su parte Smith (1990) considera que en el proceso lector actian
dos formas de informacién: la visual y la no visual, en la forma visual la vista es la
encargada de descodificar la informacion, mientras que en la forma no visual participa la
informacion que tiene su cerebro lector, mostrando con esta segunda un nuevo aspecto:

la influencia del lector en la comprension del texto.

Rosenblatt (1993) teniendo en cuenta el planteamiento de Smith define la lectura
como un proceso de transaccion entre quien lee y el texto, ya que el lector mientras lee
no solo centra su atencion en las letras y signos, sino que ademas su mente se fija en
los interrogantes, ideas, imagenes y pensamientos que la misma lectura evoca. Por su
parte Goodman (1996) considerado el padre de la teoria transaccional socio-
psicolinguistica luego de muchas investigaciones, define la lectura el proceso en el que
el lector interactia con el texto y va construyendo significados con sus conocimientos
previos, es decir el lector se convierte en un sujeto activo que interactia con la lectura y

para comprender lo que esta leyendo aporta sus propios conocimientos.

Gonzalez (2004), sostiene que un lector frente a un texto activa en forma
simultdnea un sinnimero de actividades que le permiten obtener significado de manera
mas rapida, de ahi que no tendra que leer el texto completo para hacerse una
representacion mental de lo escrito, sino que a medida que va leyendo relaciona lo que
lee con la informacién que tiene en la memoria, construyendo significados a medida que

avanza en su lectura.
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Para Vifiao (2006), la lectura puede ser considera como una practica social y
cultural de gran importancia, pero la falta de estimulacion hacia la actividad lectora, el
esfuerzo que le implica al estudiante, la metodologia no adecuada, el mal uso de recursos
didacticos y la poca capacitacion a los docentes ha hecho que el indice de fracaso en su

aprendizaje sea muy alto.

Mendoza (1998), afirma que leer es mas que identificar cada una de las palabras
gue constituyen un texto, leer implica llegar a interpretar, pero sobre todo intentar
comprender, es decir llegar a expresar las propias impresiones encontradas en forma de

valoraciones o juicios.

2.1.2.3.1 Etapas de la lectura.
Gonzalez, Nufiez y Garcia (2002) consideran que el proceso de lectura pasa por

tres importantes etapas:

o Decodificacion: Es la etapa en donde el lector interpreta una serie de simbolos
presentes en el texto dandoles un significado y relacionando unos con otros (letras,
palabras, frases, oraciones).

o Relacion de ideas: una vez que el lector ha decodificado el texto, procede a utilizar
Sus conocimientos previos para unir las ideas con la nueva informacion.

o Construccién de ideas globales: Finalmente selecciona la informacion relevante
de la que no lo es, para hacerse una idea global mediante su propio resumen y asi

construir un modelo mental de lo que ha aprendido del texto.
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Para Freire (1989), la lectura se encuentra sintetizada en la expresiéon palabra mundo,

ya que existe una relacion entre el lenguaje y la realidad del mundo que rodea al lector.

2.1.2.3.2 Procesos implicados en la lectura.

Aragén (2011) considera cinco procesos que se pueden ver afectados en el
proceso de lectura.
e Proceso Perceptivo: consiste en la identificacién de los grafemas o simbolos escritos
gue dan lugar al reconocimiento de letras y palabras.
e Proceso Léxico: Hace referencia al discernimiento que tiene la persona sobre las
palabras, al cual accede a través de un conjunto de intervenciones necesarias.
e Procesos Sintacticos: Es el entendimiento de la organizacién gramatical de la lengua
(articulos, preposiciones, conjunciones, sustantivos, verbos etc.).
e Procesos Semanticos: Consiste en la extraccion del significado de las palabras o
frases integrando los conocimientos previos con los nuevos significados.
e Proceso Ortogréfico: hace referencia al conocimiento de las reglas ortogréficas en las

diferentes palabras y textos.

2.1.2.4 Estrategias didacticas.

Las estrategias didacticas corresponden a una serie organizada de intervenciones
y acciones que permiten viabilizar el proceso de ensefianza-aprendizaje de manera
adecuada. Las estrategias didacticas se constituyen en procedimientos o recursos

empleados por el delegado de ensefianza para generar aprendizajes significativos.
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Para Solé (1997), las estrategias didacticas involucran la planificacion de diversas
acciones con miras a lograr un objetivo, lo que hace que sea una estrategia, es la
capacidad para analizar la problemética y tratar de dar una solucién y brindar
conclusiones. En el caso del proceso de lectura, el lector utiliza una serie de estrategias
en la metacognicion es decir en la reflexion de su propio aprendizaje lo que le permite
trazarse un objetivo de lectura, realizar una planeacion para lograr este y evaluar el

proceso para corregir en caso de ser necesario.

Ortiz y Fleires (2007) presentan la definicion de estrategias cognitivas como
aquellas operaciones mentales que crean los lectores para construir un texto, las cuales
funcionan desde antes de comenzar a leer ya que se adecuan a la intencion de la lectura
y a la tipologia textual. Las estrategias cognitivas conllevan al lector a reflexionar sobre
Su propio proceso de lectura ya tomar conciencia de todo el procedimiento que realiza al

leer.

2.1.2.4.1 Clasificacion de las estrategias cognitivas.
Ortiz y Fleires (2007) realizan un ajuste de los patrones de Smith (1983),
Goodman (1996) y Solé (1996) para la clasificacion de las estrategias cognitivas de la

siguiente manera.

e Estrategias de muestreo y seleccion: El lector selecciona el material de lectura
teniendo en cuenta que informacion le sera (til y conveniente segun su proposito y

conocimientos previos.
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e Formulacion, refutacién y verificacion de hipoétesis: El lector detecta si esta
entendiendo la lectura y supera los obstaculos de comprensién, para ello predice e infiere
la informacién, identifica las pistas que le proporciona el texto.

e Estrategias de seleccion, supresion ampliacion y generalizacion de la informacion:
permite desarraigar informacion no relevante del texto para elegir la informacion base

con la intencion de servirse de ella de acuerdo con el propdésito de la lectura.

2.1.2.4.2 Clases de Estrategias.
Autores como Solé (1992) agrupa con fines didacticos las estrategias en tres

clases con el fin de desarrollar el proceso de comprension:

e Antes de la lectura: Para que el lector active sus esquemas cognitivos y utilice todas
las indicaciones que ofrece el texto como son los titulos, subtitulos, imagenes, negrita,
cuadros entre otros, en la elaboracion de mapas o redes semanticas.

e Durante la lectura: Para confrontar sus esquemas con las ideas del texto y asociar lo
gue este dice con lo que sabe, confirmando o refutando hipotesis.

e Después de la lectura: Para lograr una representacion global e integrada de los
contenidos del texto mediante mapas conceptuales, mapas mentales, mapas
organizativos, esquemas o resumenes.

En conclusion, el definir los términos basicos de la investigacion como fluidez,
comprension, lectura y estrategias didacticas y cada uno de sus componentes, permite
tener un entendimiento mas claro de los conceptos que se utilizaran de manera frecuente
en el transcurso del estudio. La nocién de fluidez especifica los aspectos que se deben

tener en cuenta para su reconocimiento: Precision, automatizacién, prosodia, velocidad
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y calidad. El estudio de la comprensién determina el nivel de profundidad a la cual se
puede llegar: decodificacion, proposiciones, base textual o a una comprension literal,
inferencial o critica.

La definicion de lectura admite entenderla como un procedimiento complejo que se debe
llevar a cabo por etapas iniciando por la decodificacién, la relacion de ideas y la
construccioén de ideas globales incluyendo los procesos contenidos en la misma como el
proceso perceptivo, Iéxico, sintactico, semantico y ortografico. Finalmente, la concepcién
de estrategias didacticas como una serie de procedimientos que ejecutados de forma

organizada conllevaran al logro de los objetivos propuestos.

2.2 Marco Contextual.

El Marco Contextual de una investigacion hace referencia a la descripcion del
lugar ambiente, escenario fisico, condiciones temporales y entorno en el cual se ubica el
fendmeno de estudio. Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) consideran que el
contexto es uno de los aspectos fundamentales para evaluar la viabilidad de una
propuesta de investigacion y en los estudios cualitativos su importancia radica en la
interpretacion de los datos ya que en la mayoria de veces estos se encuentran
directamente relacionados con las condiciones temporales y espaciales que se dan en

la recoleccion de la informacion.

La Escuela Rural La Mesa es una de las doce sedes pertenecientes al colegio
José de Ferro. Es una institucion publica; ubicada en el sector La Mesa, uno de los tres
sectores en que se divide la vereda Santa Elena al norte del municipio de Enciso en el

departamento de Santander, a una distancia de 9 kil6metros del casco urbano. Cuenta
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con una docente que atiende 14 estudiantes de los grados transicidn del nivel preescolar

a quinto grado de educacion basica primaria. (Ver Figura 2)

Figura 2

Panoramica Escuela Rural La Mesa

Fuente: Archivo Colegio José de Ferro

La comunidad de la Mesa, cuenta con 15 familias de estrato socioeconémico
1 (clasificacion de los inmuebles residenciales para el cobro de los servicios publicos),
sSu economia se basa en actividades agricolas y pecuarias como la siembra de tabaco y
el comercio de leche, la mayoria de estas familias profesan la religion catdlica, aunque
su convivencia es en union libre, cuentan con un namero de hijos entre uno y cuatro. Sus
actividades de esparcimiento son organizar campeonatos de microfutbol en la cancha
comunal, ir de paseo al sitio turistico EI Chorredn del Indio ubicado dentro de la misma

vereda y participar en las fiestas tradicionales del pueblo en el mes de septiembre.
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La totalidad de los nifios vive con papa y mama, son parejas relativamente
jovenes, la gran mayoria tan solo han culminado estudios primarios y algunos han
cursado los primeros grados de secundaria. Los progenitores son personas que en la
disposicién de su tiempo participan en las actividades de manera activa que se
programan en la escuela como reuniones periodicas, trabajo en la huerta escolar,
escuela de padres, proyectos extraescolares entre otros. Los nifios ademas de asistir a
la escuela, colaboran con los oficios de la casa especialmente en las temporadas de

cosecha de tabaco que requiere la participacion de toda la familia.

Debido a los quehaceres de las familias y la falta de cultura hacia la lectura,
los nifios poco la practican en casa y presentan variadas deficiencias en la misma, pues
tan solo se conforman con lo que se puede hacer en la escuela, es por ello que este
proyecto pretende proponer estrategias didacticas de lectura no solo para realizar en la
escuela sino también con actividades para realizar en la casa y de esta manera
sensibilizar a los padres en la importancia de leer en familia y de que se vinculen en las

tareas de sus hijos.

Como se puede observar el marco contextual describe el lugar y las condiciones
socioeconémicas de las personas que haran parte del proyecto, brindando una idea de
las caracteristicas de la poblacién con la que se trabajara, lo cual permitira realizar un
ajuste a las actividades y estrategias que se van a implementar de acuerdo al entorno,

tiempo y recursos con los que cuentan las familias de los escolares.
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2.3 Marco Referencial.

El marco referencial estd conformado por la sintesis de los diferentes estudios que
se han realizado sobre el tema a investigar, los cuales aportan conocimientos y
resultados que sirven como base antecedente para coadyuvar en la solucién del
problema de investigacion, ademas de permitir identificar los vacios e interrogantes por
explorar dentro del proyecto, estos antecedentes pueden ser de caracter internacional,
nacional o local. A continuacion, se presentan los estudios empiricos considerados mas

relevantes para este proyecto.

2.3.1 Estudios Empiricos.

En la capital del pais, Bogoté, se realizé una investigacion con alumnos de cuarto
grado de educacion basica de la IDE El Porvenir, con el objetivo de conocer los factores
gue ocasionan problemas en la comprension lectora y proyectar una propuesta didactica
gue refuerce este proceso. La metodologia empleada radica en un paradigma cualitativo
con un enfoque interpretativo y un disefio etnografico que permite una mayor
aproximacion a los participantes del estudio.

Los resultados dan cuenta de que factores como el bajo desempefio académico,
las formas de evaluacion equivocadas, escases de recursos, estrato socioeconémico
bajo, escasa autoestima, insuficiencia de habitos lectores, desfavorables practicas
docentes e inexistencia de cultura hacia la lectura causan grandes inconvenientes en el
proceso lector de los educandos, concluyendo que estos obstaculos en los nifios no
provienen de ellos sino de los contextos que los rodean. Esta investigacion se relaciona
con el estudio que se esta desarrollando ya que los factores aqui descritos no son ajenos
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a los que se presentan en la comunidad de la Escuela Rural La Mesa y es interesante
conocer la propuesta que pueda afianzar el proceso de comprension lectora en los
escolares. (Castellanos y Guataquira, 2020).

En Bogota, Colombia, se realiz6 un estudio con pequefios de 5 a 6 afos
pertenecientes al grado preescolar en el Jardin Infantil Esopo, con el objetivo de analizar
la comprensién lectora por medio de la manipulacion de un objeto virtual de aprendizaje
OVA a través de la implementacion de tareas ordenadas que conllevan a la practica de
habilidades y destrezas cognitivas y comunicativas.

La metodologia utilizada es la investigacién accion con herramientas de pre- test
y post-test, los resultados confirman que el objeto virtual de aprendizaje muestra
caracteristicas importantes que ayudan al afianzamiento de la comprension lectora
mediante el proceso de interaccion con elementos tecnologicos mediadores del
aprendizaje significativo. La investigacion se relaciona con este estudio en cuanto al
analisis que se realiza al proceso de comprension lectora mediante objetos virtuales de
aprendizaje los cuales son una excelente estrategia para mejorar la fluidez y
comprension lectora de los estudiantes de la Escuela Rural La Mesa. (Torres, 2019).

En la ciudad de Cali Colombia se efectud un estudio con el objetivo de ampliar la
comprension lectora desde la estrategia de lectura en voz alta en estudiantes de sexto
grado de dos colegios oficiales uno urbano y uno rural, la metodologia se enmarca en el
enfoque cualitativo descriptivo — interpretativo con instrumentos como pruebas

diagndsticas, observacion y andlisis documental de las producciones de los estudiantes.
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Los resultados muestran que los alumnos consiguieron optimizar su comprension
e interpretacion de lectura pasando de una comprension netamente literal en las pruebas
diagnésticas a desarrollar habilidades de inferencia y anticipacion, vocabulario y
construcciones mentales con el desarrollo de la estrategia de lectura en voz alta, dentro
de las conclusiones los docentes investigadores realizan una reflexion sobre la
importancia continua y permanente de la blusqueda de estrategias que mejoren el
aprendizaje de los estudiantes. Esta investigacion se relaciona con este estudio porque
la lectura en voz alta se constituye en una buena estrategia para corregir los problemas
de fluidez y comprension lectora de los estudiantes de la Escuela Rural La Mesa. (Hoyos
y Zapata, 2019)

En el municipio de Tona departamento de Santander se llevo un estudio con la
finalidad de plantear una estrategia didactica para el perfeccionamiento de la
comprension lectora en educandos de sexto grado del colegio oficial Berlin Tona, la
metodologia empleada es de tipo descriptivo- etnografica con instrumentos como
entrevistas, encuestas, observacion directa y fichas de exploracion que dan cuenta del
proceso lector de los estudiantes.

Los resultados determinan en su diagnostico que los estudiantes demuestran
complicaciones en el proceso lector reflejado en un alto grado de desmotivacion hacia la
lectura, pero que con la implementaciéon de la estrategia denominada el portafolio y la
variabilidad en las diferentes formas de ensefiar, los estudiantes mejoran en un alto
grado su proceso de comprension lectora, la investigacion concluye con la invitacion a

los docentes a integrar en sus practicas estrategias como esta para fortalecer las
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habilidades lectora y comunicativas de los estudiantes. Esta investigacion se relaciona
con el estudio realizado ya que invita a los docentes a hacer uso de las diversas
estrategias para motivar el aprendizaje en sus estudiantes. (Caballero y Ruiz 2019).

En la ciudad de Madrid Espafa se realiz6 un estudio con 31 estudiantes de primer
grado de secundaria con dificultades especificas de aprendizaje, el objetivo era analizar
los efectos del manejo de un programa computarizado de celeridad de lectura, la
metodologia empleada fue cuasi experimental donde a los escolares se les aplicaron
examenes de inteligencia y otros concernientes con la lectura antes y después del
programa, el desenlace muestra que después de la aplicacion del programa los
estudiantes mejoraron en la lectura de palabras normales e inventadas y en sus niveles,
de comprensidn, concluyendo que el tema de la fluidez es muy importante en el proceso
de lectura y para realizar tareas relacionadas con el lenguaje. El estudio se relaciona con
esta investigacion en cuanto a la aplicacion del programa con actividades que permiten
valuar la fluidez y comprension de los estudiantes para buscar estrategias de
recuperacion. (Lozano, 2018).

En el municipio de El Espinal, Tolima, Colombia se realizé una investigacion con
22 estudiantes de quinto grado con la finalidad de comprender como se evalla la
competencia lectora y como se puede valorar desde el aprendizaje cooperativo, la
metodologia empleada se enmarca en un enfoque cualitativo con un alcance descriptivo
haciendo uso de instrumentos como el analisis documental, la observacion de clase
prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y comprensién lectora como pre-test y post-

test y el trabajo cooperativo, los resultados dan cuenta del avance de los estudiantes en
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la velocidad y comprensién lectora luego de la aplicacion de actividades de trabajo
colaborativo y el tratamiento de una evaluacién formativa que permiti6 superar las
falencias en el proceso de valoracion de este tipo de competencias.

El estudio se relaciona con esta investigacion porque en las dos se hace uso de
la prueba de caracterizacion del nivel de velocidad y comprensién, se evalGa durante
todo el proceso y se aplican estrategias como el trabajo colaborativo para superar las
dificultades de la competencia lectora. (Lasso, 2018).

En una investigacion desarrollada en Lima, Perd, con 62 escolares de grado
tercero de educacion primaria, con el objetivo de establecer el predominio de la lectura
en voz alta como metodologia estratégica en el mejoramiento de la comprension lectora
y con un enfoque metodologico de corte experimental, se logré evidenciar que la lectura
en voz alta como estrategia metodoldgica incide significativamente en la comprension
lectora en las categorias inferencial, literal y criterial de los alumnos de grado tercero
favoreciendo el aprendizaje de la lectura entendida como la interaccion entre el lector y
el texto. Esta investigacion se relaciona con este estudio porque la aplicacion de la
estrategia de lectura de voz alta se constituye en una excelente forma para mejorar los
problemas de fluidez y trabajar con profundidad los niveles de comprension lectora.
(Jacinto, Landa y Lopez 2018).

En el pais de Bolivia se realiz6 un estudio con 50 nifios y 50 nifias de los primeros
grados de educacién primaria de diferentes establecimientos, zonas geogréficas y
particularidades socioculturales, con el fin de hacer uso de precursores de lectoescritura

y establecer su influencia en el desarrollo de la lectura y escritura de la lengua castellana
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y mejorar estos aprendizajes a través de la capacitacion de los maestros para prever
inconvenientes de causa ambiental. El estudio utilizO6 una metodologia cuasi
experimental aplicando test ajustados para medir variables relacionadas con la
lectoescritura.

Los datos recolectados muestran que las diferencias son significativas entre la
zona urbana y la zona rural, esta Ultima con resultados muy bajos debido a la lengua
materna que manejan con respecto al castellano, también se pudo evidenciar las
diferencias de aprendizaje segun el estrato socioecondmico. Esta investigacion se
relaciona con este estudio ya que los test que se aplican son una buena forma de medir
prescriptores de fluidez y comprension lectora en los alumnos. (Garcia 2018).

En el municipio de Cartago, Valle del Cauca, Colombia se realizé un estudio con
24 escolares de quinto grado de educacion primaria con el fin de fortalecer las
capacidades lectoras mediante el uso de un entorno virtual de aprendizaje y en
acompafamiento del Programa Todos a Aprender. Con una metodologia cuasi
experimental de disefio cuantitativo se efectia un diagnostico sobre la impresion que
causa el empleo de un software educativo para optimar la competencia lectora
planteando estrategias de utilizacion de las Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones —TIC— como es el aula virtual para crear diversidad de actividades, se
realiza pre-test y post-test mediante la prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y
comprension lectora. Al realizar una verificacion entre las valoraciones iniciales y finales
se constata que se alcanzaron las metas planteadas mejorando y avanzando en los

procesos de lectura de los estudiantes.
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Esta investigacion se relaciona con este estudio porque los participantes hacen parte del
Programa Todos a Aprender, se hace uso de la prueba de caracterizacion del nivel de
fluidez y comprensién lectora y se utiliza un software educativo que se constituye en una
buena estrategia para mejorar los procesos lectores. (Escobar & Sanchez, 2018).

En la poblacion de Lambayeque en el Peru se realizé un estudio con 29 nifios de
tercer curso de primaria, con el fin de formular estrategias didacticas que eleven el nivel
de comprension lectora, con una metodologia cuasi experimental de un solo grupo antes
y después, sus principales hallazgos muestran que con la utilizacion de siete estrategias
pedagogicas se mejora el nivel de comprension lectora en los escolares, contrastando la
hipdtesis con un 95% de confianza que si existe una discrepancia significativa antes y
después de aplicar las estrategias, esto se relaciona para este estudio porque se esta
proponiendo el manejo de estrategias didacticas que pueden llegar mejorar la
comprension lectora. (Chavez, 2018)

En el municipio de Moiiitos Cérdoba Colombia se realizé una monografia con 23
escolares de tercer afio de basica primaria con el fin de presentar una propuesta
pedagogica sustentada en las TIC para mejorar la fluidez lectora de los nifios, se utilizd
una metodologia cuantitativa no experimental de alcance descriptivo y con instrumentos
de recoleccion de informacion como la prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y
comprension lectora y una encuesta a docentes, se realizé diagndstico y propuesta de
intervencion, los productos sefialan que la fluidez de los estudiantes mejora
sustancialmente con el desarrollo de las actividades, ademas de sentirse motivados con

el uso de las TIC.
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La investigacion concluye que se hace necesario que los docentes adopten e
implementen herramientas tecnoldgicas para mejorar el aprendizaje, pero sobre todo que
orienten las actividades porque estas por si solas no dan resultados efectivos. Este
estudio se relaciona con esta investigacion ya que propone estrategias tecnologicas para
mejorar la fluidez lectora y hace uso de la prueba de caracterizacién lectora. (Cardenas,
Medina & Salgado, 2018)

En el municipio de Barbosa Santander Colombia se realiz6 un estudio con 20
alumnos de grado quinto con el objetivo de determinar de qué manera la aplicacion de
estrategias cognitivas y metacognitivas contribuyen a afianzar la comprensién lectora de
los educandos, el disefio metodologico utilizado fue la investigacion accion que permitid
el desarrollo de ciclos de formulacion, disefio, gestion y cierre para identificar potencias
y obstaculos de los escolares en comprension lectora, caracterizar las acciones
académicas de los docentes y disefiar e implementar una secuencia didactica con
estrategias cognitivas y metacognitivas que llevaran a repensar el quehacer pedagogico.

Los resultados muestran que los estudiantes presentan dificultad para percibir su
propio proceso de aprendizaje lector acentuando mas las dificultades que las fortalezas,
en cuanto a la caracterizacion de las practicas docentes estas se enfocan mas a la forma
tradicional sin mirar a los estudiantes como sujetos activos y constructores de su propio
aprendizaje, la aplicacion de la secuencia didactica permitié avanzar en el proceso de
comprension lectora mediante la variedad de tacticas y actividades. La investigacion se
relaciona con este estudio pues busca proponer estrategias para mejorar la comprension

lectora. (Cabrera, 2018).
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En la ciudad de Buenos Aires, Argentina se ejecutd un estudio con 58 infantes de
educacion elemental, a fin de examinar la relacién entre los diferentes niveles (subléxico,
Iéxico y textual) que intermedian en la fluidez lectora en chicos de edad escolar sin
problemas para aprender a leer y a la vez explicar el rendimiento de los participantes en
el nivel textual, se empledé una metodologia experimental y sus principales hallazgos
manifiestan asociaciones reveladoras entre los tres aspectos evaluados, la
automatizacion de los procesos subléxicos favorece a aquellos implicados a nivel textual,
tanto de manera directa como indirecta a partir de su incidencia en los procesos Iéxicos,
esto se relaciona para este estudio porgque se esta analizando los niveles que intervienen
en el proceso de fluidez lectora los cuales influyen directamente en la comprension de

los estudiantes. (Fumagalli, Barreyro y Jaichenco, 2017).

En un estudio realizado en la ciudad de Buenos aires Argentina, con 172 nifios de
educacion primaria, con el objeto de recolectar informacion que permita el disefio de una
bateria para evaluar la fluidez de textos en espafol y con una metodologia cuasi
experimental, se encontraron datos sobre variables que repercuten de modo directo entre
la velocidad de denominacion RAN (Nombramiento Automatizado Rapido) y la lectura de
palabras (P) y no palabras (NP) e indirecta entre la conciencia fonologica (CF) y la fluidez
verbal fonoldgica (FVF), siendo estos informes importantes para la construccion de la
bateria que evalle la fluidez lectora con textos en idioma espafiol, esto se relaciona para
este estudio ya que brinda pautas para la medicion de la fluidez a través de los diferentes

aspectos que la componen. (Fumagalli, Barreyro y Jaichenco, 2017)
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En una investigacion realizada con alumnos de educacion primaria de Chile y
Espafia cuyo objetivo fue revisar y explicar algunas de las estrategias mas populares y
efectivas que se han utilizado para trabajar la fluidez lectora de estudiantes que
manifiestan problemas de aprendizaje, se encontré que estrategias como el teatro de
lectores, la lectura en parejas y la lectura repetida son eficaces en este proceso ya que
motivan al estudiante a realizar esta practica con mas constancia y agrado, concluyendo
gue este tipo de intervenciones realmente mejoran la fluidez en los escolares que
presenten o no dificultades, la investigacion se relaciona para este estudio en la medida
en que se indaga por las mejores estrategias para mejorar la fluidez y comprension

lectora. (Ferrada y Outén 2017).

En el municipio de Puerto Asis, Putumayo, Colombia se realizd un estudio con 23
nifnos de los primeros grados de educacion basica primaria con el propésito de
determinar las dificultades de comprension lectora y crear un proyecto pedagoégico que
mejore la lectura y escritura. La metodologia empleada tiene un enfoque cualitativo con
un disefio etnogréfico, mediante diferentes técnicas e instrumentos como el test de
inteligencias multiples, encuesta a familias y observacion de practicas docentes, a traves
de las cuales se identificaron las falencias que presentaban los estudiantes y se planed

un proyecto que mejorara estas dificultades.

Los resultados dan cuenta de que con el manejo de diversas estrategias se logra
optimizar la comprensién lectora de los educandos y su rendimiento académico. Esta

investigacion se relaciona con este estudio en cuanto se identifican las dificultades de
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comprension de los estudiantes y se aplican estrategias para su mejoramiento. (Espafia,

Pantoja y Romero, 2017).

En el municipio de Chia, Cundinamarca, Colombia se realizé un estudio con 29
escolares de educacién basica primaria con el objetivo de determinar la influencia de las
rutinas de pensamiento (veo-pienso-me pregunto, antes pensaba...ahora pienso...)
como préacticas para perfeccionar el proceso de comprensién lectora. Se empled una
metodologia de corte cualitativo - descriptivo y de investigacion accion y haciendo uso
de una herramienta disefiada por el MEN (Ministerio de Educacion Nacional) para medir

la fluidez y la velocidad en la lectura.

Se realizd un diagnostico y se aplicaron estrategias relacionadas con las rutinas
de pensamiento, los desenlaces muestran que los criterios de comprension literal e
inferencial se hicieron mas evidentes, la velocidad lectora paso de muy lenta a optima y
los rasgos de calidad de lectura mejoraron notablemente, concluyendo que las rutinas
de pensamiento son instrumentos Uutiles para que los educadores induzcan el
pensamiento de los nifios al tema de clase. La investigacion se relaciona con este estudio
en cuanto a la utilizacion de la prueba de caracterizacion de fluidez y comprension lectora
y el planteamiento de estrategias para mejorar el proceso lector. (Castafieda,

Castiblanco, Patifio y Pinilla, 2017).

En la ciudad de Sevilla Espafia se realizé un estudio con 274 alumnos de quinto
y sexto grado de educacién primaria con el objetivo de presentar el disefio, realizacion y

valoracion de una herramienta tecnologica que mejore las practicas de ensefianza en
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estudiantes con problemas en el aprendizaje lector, la metodologia utilizada fue la
aplicacion de pruebas de inteligencia emocional, inteligencia general y estrategias de
metacognicion antes y después a grupo de control y grupo experimental, los resultados
muestran que la inteligencia emocional y las estrategias metacognitivas aplicadas a la
comprension lectora en estudiantes que manipularon el programa “Las Aventur@s de
Horacio el Raton” mejoraron considerablemente, concluyendo que el material planeado,
ejecutado y valuado cumplié con el propésito propuesta. La investigacion se relaciona
con este estudio porque se utiliza material educativo tecnolégico como estrategia para

mejorar dificultades en el aprendizaje lector. (Cabero, Pifiero & Reyes, 2017).

En la ciudad de Pasto Colombia se llevo a cabo un estudio con 45 estudiantes de
tercer curso de ensefianza primaria, con el fin de articular los conceptos y practicas
pedagodgicas empleadas por los profesores y planear un proyecto que permita reforzar la
instruccion de la comprension lectora. Se empledé una metodologia de investigacion
accion participativa y sus principales hallazgos muestran que se logré captar, las
diferentes ideas que manejan los educadores sobre cOmo ensefiar a leer y comprender
lo que se lee, asi como describir y aplicar algunas de estas estrategias. La investigacion
guarda estrecha relacién con este estudio ya que la idea también es proponer, describir
e implementar estrategias didacticas que mejoren la comprension y la fluidez lectora.

(Benavides y Tovar 2017)

Los estudios empiricos anteriormente descritos dan cuenta de la importancia del
tema de la fluidez y la comprensién lectora en las diferentes etapas escolares. Cada uno

de ellos pretende a su manera brindar herramientas que permitan la adquisicion y
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fortalecimiento de estas dos competencias claves en el proceso de ensefanza y
aprendizaje de la lectura. Son muchos los estudios que sobre este tema se han llevado
a cabo en diferentes partes del mundo, algunos con éxito otros no tanto, pero siempre

en busca de contribuir con la mejora de la calidad educativa.

2.4 Marco Normativo-Juridico

El Marco Normativo, Juridico o Legal hace referencia al conjunto de leyes,
decretos, resoluciones, acuerdos, ordenanzas, sentencias o circulares que dan
fundamento legal a la investigacion, para construirlo es necesario ir al contenido de las

leyes e identificar alli los articulos que tengan relacion con el tema de investigacion.

2.4.1 Constitucion Politica de Colombia 1991.

En referencia al tema de la educacion en general la Constituciéon Politica de
Colombia en sus articulos 27, 67, 69, 70y 71, propende por la libertad de ensefianza y
aprendizaje, contemplando la educacion como un derecho y un servicio publico gratuito,
garantizando la autonomia universitaria, fomentando el acceso a la cultura de todos los
colombianos y promoviendo la investigacion, la ciencia, el desarrollo y la tecnologia, asi
como la busqueda continua del conocimiento. Importante tener en cuenta para la
investigacion, pues declara la importancia de la educacion en el pais buscando el ingreso

al saber, la ciencia, el arte y otros beneficios y servicios de los colombianos.
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2.4.2 Proyecto Principal de Educacion en América Latinay El Caribe: OREALC
1993.

En 1993 la OREALC (Oficina Regional De Educacién para América Latina y el
Caribe) teniendo en cuenta la baja calidad educativa en los diferentes paises que la
conforman, creo un importante proyecto de educacion en América Latina y el Caribe,
tomando como base la Lectoescritura: Factor clave de la calidad de la educacion, la
importancia del tema motivo a la UNESCO (Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, La Ciencia y la Cultura) a vincularse rapidamente en el tema, coincidiendo
en que para mejorar la comprension lecto-escritora en América Latina y el Caribe se debe
dar prioridad dentro de las politicas publicas de cada pais a la lectura y escritura en
idioma materno para un aprendizaje significativo, ofrecer al educador elementos de
lectura para uso de los estudiantes, promover habitos de lectura a través de los medios
de comunicacién y realizar investigaciones sobre las Competencias Basicas en
Lectoescritura. Este proyecto es de gran importancia para este estudio, ya que busca de
diversas maneras optimizar el proceso de lectura y por ende la escritura para mejorar la

calidad educativa.

2.4.3 Ley 115 0 Ley General de Educacion del 8 febrero 1994. Ministerio de
Educacion Nacional.

Laley 115 de 1994, fue creada con el fin de brindar una categoria mas consistente
a la educacion en Colombia considerando los distintos puntos de vista y con una mirada
general de lo que debe significar la ensefianza en las diferentes instituciones educativas.
Propone en su articulo 23 las humanidades y lengua castellana y el idioma extranjero

80

I I



EDUCACION A

DISTANCIA

UNIVERSIDAD CUAUHTEMOC

como una asignatura obligatoria, imprescindible desde el nivel preescolar y la bésica
primaria hasta la educacion media para desarrollar integral, ecuanime y arménicamente
al nifo ofreciéndole los primeros conceptos de lectura, de tal manera que afiance la

motricidad, el acercamiento y estimulacion para el aprendizaje de la lectoescritura.

Considerar la Ley General de Educacién para este proyecto es de suma
importancia ya que contempla la lectoescritura como una base fundamental para la
adquisicion del conocimiento desde los primeros grados de escolaridad, estableciendo
planes, objetivos, proyectos y metas claras que sumados a los saberes previos que
posee el nifio permitiran un aprendizaje integral. La ley colombiana pretende también
hacer entender que la lectura y escritura no solo se debe encasillar en el area de
lenguaje, sino que todas las asignaturas deben colaborar en su implementaciéon como
guiera que es estala que origina los conocimientos y permite perfeccionar las habilidades
comunicativas como escuchar, hablar, escribir, leer, comprender y expresarse de forma

correcta y agradable.

2.4.4 Decreto 1860, 03 agosto 1994. Ministerio de Educacién Nacional.

El decreto 1860 en sus articulos 1y 2 complementa lo que propone la ley General
de Educacion, aclarando que la educacién de los nifios, nifias, adolescentes y jovenes
del pais no solo es responsabilidad del estado colombiano, sino que corresponde a los
padres de familia brindar las bases emocionales, afectivas, cognitivas y formativas que
facilitaran el aprendizaje de los infantes. Este decreto, a la par con la ley 115, resalta la

importancia de la preparacion para aprender a leer y escribir desde la educacién
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preescolar hasta finalizar la basica primaria, de ahi la estrecha relacidén con este proyecto

gue pretende vincular a los padres de familia en el aprendizaje de proceso lectoescritor.

2.4.5 Resolucion 2343, 05 junio 1996. Ministerio de Educacion Nacional.

La resolucién 2343 reconoce la lectoescritura como base primordial en el
desarrollo social e intelectual del educando y brinda a las instituciones educativas la
autonomia para organizar los logros y desempefios de cada una de las areas del
conocimiento de acuerdo al plan curricular, estableciendo lo que el estudiante debera
alcanzar en cada grado para aprobar o reprobar el afio escolar, igualmente hace especial
enfasis en la flexibilizacion de la ensefianza en las areas de matematicas y lenguaje
como fundamento del proceso ensefianza y aprendizaje lo cual es importante para el

desarrollo del presente estudio.

2.4.6 Decreto 230, 14 febrero 2002. Ministerio de Educacion Nacional.

El decreto 230 de 2002 dispone normas en cuanto al plan de estudios y la
evaluacion y promocion de los estudiantes, dando independencia a las instituciones
educativas para ajustar las areas fundamentales y asignaturas optativas a las
necesidades y caracteristicas de cada region siempre y cuando se propenda por ofrecer
una educacion de calidad, es asi como en el area de lenguaje recomienda fortalecer la
lectura y la escritura ya que son los pilares para el desarrollo de todas las areas del

conocimiento.

82




EDUCACION A

DISTANCIA

UNIVERSIDAD CUAUHTEMOC

2.4.7 Estandares Basicos de Competencias. EBC. Ministerio de Educacién
Nacional 2002

Los Estandares Basicos de Competencias son los criterios que se han establecido
sobre lo que un estudiante debe saber y saber hacer en cada una de las areas del
conocimiento. Para una mejor comprension de los mismos el Ministerio de Educacion
Nacional los ha agrupado por grados: De primero a tercero, de cuarto a quinto, de sexto
a séptimo, de octavo a noveno y de decimo a undécimo. Los estandares permiten evaluar
los desempeiios conceptuales, procedimentales y actitudinales de los educandos. Para
este proyecto se tiene en cuenta los estandares basicos de competencias de Lengua
Castellana los cuales se encuentran organizados en cinco factores asi: Produccion
textual, Comprension e interpretacion textual, Literatura, Medios de comunicacion y otros
sistemas simbdlicos y Etica de la comunicacion, que permiten abarcar toda la tematica
del area de lenguaje de una forma interdisciplinaria y autbnoma en correspondencia con

los ejes que proponen los lineamientos curriculares.

2.4.8 Declaracion Universal sobre Bioéticay Derechos Humanos. UNESCO 2005.

Se tiene en cuenta este documento dentro del marco normativo, legal o juridico
por ser esta unainvestigacion en la que se trabaja con nifios. La declaracion la componen
28 articulos que proporcionan un marco coherente entre los principios y procedimientos
en la formulacién de politicas, legislaciones y cédigos éticos. Su objetivo principal fue la
proteccion de la dignidad y los derechos humanos en el desarrollo de asuntos éticos
relacionadas con la medicina, las ciencias de la vida, las tecnologias y las investigaciones
cientificas.
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2.4.9 Biblioteca Digital UNESCO Texto: Aportes para la Ensefianza de la Lectura
SERCE 2009

El segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo SERCE Aportes para la
Ensefianza de la Lectura en apoyo con la OREALC (Oficina Regional de Educacion para
América Latina y el Caribe), la UNESCO (Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura) y LLECE (Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién
de la Calidad de la Educacién), obtuvo como resultado la publicacion de una serie de
contenidos en donde el primer volumen sobre la lectura tiene como propdésito facilitar a
los educadores fundamentos, recomendaciones y sugerencias que les permitan
optimizar sus practicas pedagodgicas en las asignaturas de lectura, escritura, matematica
y ciencias de la naturaleza coherentes con una evaluacion formativa, con el reto de que

los maestros influyan en sus estudiantes de tal manera que sientan gusto por la lectura.

Este texto servira como base del marco normativo para esta investigacion, pues
se constituye en un referente para la adopcion de estrategias didacticas que conlleven al
mejoramiento de la fluidez y la comprension en la lectura, asi como para suministrar
informacion que respalde la toma de decisiones en las politicas educativas de cada pais
y que contribuyan significativamente el avance de la calidad de la educacién y la
reduccion de las grandes desigualdades de las regiones en conjunto y de cada pais en

particular.
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2.4.10 Lineamientos curriculares. Ministerio de Educaciéon Nacional. Abril 4 de
2014.

Hacia la década del ochenta el Ministerio de Educacion Nacional publica los
llamados Lineamientos Curriculares con el fin de exponer los fundamentos filoséficos,
pedagdgicos, epistemoldgicos, evaluativos y didacticos que los docentes deben tener en
cuenta en la elaboracién de planes de estudio y la planeacion de proyectos de aula en
las diferentes areas del conocimiento, facilitando asi una linea de trabajo para cada
asignatura. Estos lineamientos presentan gran importancia para la elaboracion de este
proyecto de investigacion en la medida en que permiten flexibilizar la ensefianza del area
de lenguaje, en especial en el proceso de fluidez y comprension lectora de los
estudiantes sirviendo como referentes de construccion de un curriculo ajustado al

contexto de cada comunidad educativa.

2.4.11 Derechos Basicos de Aprendizaje. DBA, Ministerio de Educacién Nacional.
Junio 30 de 2015

Los Derechos Basicos de Aprendizaje son orientaciones emanadas del Ministerio
de Educacion Nacional que se constituyen en una herramienta para conocer lo elemental
gue un nifio debe saber en cada una de las areas del conocimiento desde el grado
primero hasta el grado once y de esta manera ser promovidos de un grado a otro,
continuando y complementando la funcion de los Estandares Basicos de Competencias.
Los Derechos Basicos de Aprendizaje se consideran parte fundamental para este
proyecto de investigacién al contemplar la lectoescritura como base primordial en el
desarrollo de todas las areas del conocimiento.
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2.4.12 Mallas de Aprendizaje Ministerio de Educacion Nacional. Noviembre 17 de
2017

Las Mallas de Aprendizaje son recursos creados por el Ministerio de Educacion
Nacional para la complementacion de los Derechos Basicos de Aprendizaje, sirven para
orientar a los educadores en las actividades que deberian realizar para que los
estudiantes logren aprender por lo menos lo basico de cada grado. Las Mallas de
Aprendizaje se constituyen en una herramienta Gtil para que los docentes puedan planear
clases mas didacticas, flexibles y adaptadas a la realidad, que motiven al nifio a ser
constructor de su propio aprendizaje, ademas de brindar autonomia escolar a los
establecimientos educativos. Estas mallas de aprendizaje son de gran importancia para
este proyecto ya que en el area de lenguaje hace especial énfasis en los procesos de

lectura y comprension lectora, asi como también en los procesos de escritura.

2.4.13 Marco de Referencia Preliminar para Competencia Lectora PISA 2018

En el afio 2018 la prueba PISA, al igual que en los afios 2000 y 2009, tuvo como
dominio principal la competencia lectora, es por ello que los organizadores de esta
prueba elaboran el documento Marco de Referencia Preliminar para la Competencia
Lectora que integra la lectura tradicional con las nuevas formas de lectura en especial
las formas digitales e incorpora los constructos involucrados en los procesos basicos de
lectura: Lectura fluida, interpretacion literal, integracion entre oraciones, extraccion de
temas centrales y la inferencia, habilidades basicas para el desarrollo del proceso de

fluidez y comprension lectora.
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Asi mismo el Marco revisa como estd organizado el dominio de lectura para
incorporar procesos de valoracion de la autenticidad de los textos, la busqueda de
informacion, la lectura de mdltiples fuentes y la composicién de informacién entre
fuentes. Este documento de la OCDE a través de PISA es fundamental para este
proyecto de investigacion, pues se trata de buscar alternativas de mejoramiento en el
proceso de fluidez y comprension lectora de los educandos con la finalidad de obtener

mejores resultados en este tipo de pruebas. Icfes (2017).

En conclusion, la fundamentacion tedrica que presenta el proyecto da cuenta de
la importancia del acto de leer y de como desde las diferentes teorias se aborda el tema
de la lectura como parte fundamental en el desarrollo cognitivo, psicologico, sociocultural
y afectivo del ser humano. La definicibn de los conceptos basicos como fluidez,
comprension, lectura, estrategias didacticas y cada uno de sus componentes permite
aclarar dudas sobre aspectos que no se conocian, ademas de establecer relaciones

entre unos y otros que conllevan a un mismo fin.

Los estudios empiricos o estado del arte brindan un recuento de algunos de los
muchos estudios que se han realizado en diferentes partes del mundo sobre el tema de
la fluidez y la comprension lectora, los resultados que se han logrado obtener con ellos
y la relacion de estos con la investigacion que se esta desarrollando. EI marco contextual
ofrece una idea del lugar donde se lleva a cabo el proyecto y la situacion socioeconémica
de la poblacion que participa en el mismo. Finalmente, el marco normativo da una
orientacién de las leyes que rigen la educaciéon en el pais, asi como la relacion que se

logra establecer con el desarrollo de esta exploracion.
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CAPITULO IlIl. METODO

La metodologia en un proyecto de investigacién corresponde a los métodos que
se utilizaran para conseguir los objetivos propuestos en determinado estudio. Yin (2002).
La investigacion cientifica hoy en dia exige que tanto la metodologia como los métodos
sean entendidos como herramientas afines que permitiran la comprension y andamiaje
de un problema de estudio. Son muchos los autores que establecen diferencias entre lo
gue es metodologia y lo que es método, por ejemplo, Lima (1983) considera que la
metodologia hace referencia al estudio de los métodos como objeto de conocimiento
mientras los métodos son el conjunto de procedimientos sistematizados caracteristicos

de una investigacion.

Para Ander (1985) la metodologia es la ciencia que estudia los métodos para el
conocimiento cientifico y la trasformacion de la realidad y los métodos son el camino a
seguir en la investigacion que a través de operaciones y reglas permiten llegar a un fin.
Mendoza (1990) define la metodologia como una posicion cientifica que posee una vision
tedrica e ideologica y busca a través de ella dar solucion a un problema y el método es
un procedimiento planeado y disefiado para descubrir procesos obijetivos, profundizar

conocimientos y demostrarlos con rigor.

Este capitulo correspondiente al método presenta los objetivos generales vy
especificos a los que apunta la investigacion, los participantes, es decir, la poblacién y
muestra con la que se trabaja el proyecto, asi como el escenario o lugar en el cual se

desarrolla. Seguidamente se describe los instrumentos que se utilizan para la recoleccion
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de la informacién, en este caso el registro de lectura diaria, la prueba de caracterizacion
del nivel de fluidez y comprensién lectora y un cuestionario dirigido a padres de familia
sobre los habitos lectores en casa y se explica el procedimiento sobre como se aplica

cada instrumento de recoleccién de datos.

Posteriormente se trabaja lo correspondiente al disefio del método que contempla
el tipo de disefio, el momento del estudio, el alcance del mismo. Se realiza también la
Operacionalizacion de las categorias de estudio y se describe la forma y técnicas para
el andlisis de datos, finalmente se concluye con la descripcion de las consideraciones

éticas a tener en cuenta durante el desarrollo del proyecto.

3.1 Objetivos

3.1.1 Objetivo general
Analizar las estrategias didacticas que favorezcan el mejoramiento de la fluidez y
la comprension lectora en los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa

tomando como punto de partida los resultados obtenidos en la prueba de caracterizacion.

3.1.2 Objetivos Especificos
Diagnosticar el nivel de fluidez y comprension lectora de los estudiantes de grado
tercero de la Escuela Rural La Mesa mediante la aplicacion del instrumento de

caracterizacion.

Plantear estrategias didacticas segun los resultados que presenten los
estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa en la prueba de
caracterizacion del nivel de fluidez y comprension lectora.
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Establecer la posible relacion entre el instrumento de caracterizacion y las
estrategias planteadas para el mejoramiento del proceso lector en los estudiantes de

grado tercero de la Escuela Rural La Mesa a partir de los resultados obtenidos.

Caracterizar la cultura de la lectura que, en el entorno familiar, permite fortalecer
el proceso lector de los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa

mediante la aplicacion de un cuestionario.

3.2 Participantes

Para este estudio de caso se tiene en cuenta la técnica de muestreo no
probabilistico por conveniencia o intencional y se eligen los 6 estudiantes de grado
tercero de la Escuela Rural La Mesa. El tamafio de la muestra se dio de acuerdo a una

muestra representativa para la elaboracion de un estudio de caso.

3.3 Escenario

La investigacion se desarrolla en la Escuela Rural La Mesa, una de las catorce
sedes pertenecientes al colegio José de Ferro, institucion de condicion oficial. La escuela
esta ubicada en el sector La Mesa, uno de los tres sectores en que se divide la vereda
Santa Elena al norte del municipio de Enciso en el departamento de Santander, a una
distancia de 9 kilémetros del casco urbano. Cuenta con una docente que atiende 14
estudiantes de los grados transicion del nivel preescolar a grado quinto de educacién

basica primaria.
La comunidad de la Mesa, cuenta con 15 familias de estrato socioeconémico 1
(clasificacion de los inmuebles residenciales para el cobro de los servicios publicos), su
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economia se basa en actividades agricolas y pecuarias como la siembra del tabaco y el
comercio de leche. La mayoria de los nifios vive con papa y mama, son parejas
relativamente jovenes, la gran mayoria tan solo ha culminado estudios primarios y

algunos han cursado los primeros grados de secundaria.

3.4 Instrumentos de recoleccion de Informacién

3.4.1 Prueba de Caracterizacion del Nivel de Fluidez y Comprensién Lectora

El instrumento utilizado para esta caracterizacion ha sido disefiado por el ICFES
(Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion) y hace parte de las pruebas
Aprendamos (Estrategia de Evaluacion Formativa). (Ver anexo A). Para el afio 2019, el
MEN (Ministerio de Educacion Nacional) considerando que la diversidad de las
instituciones educativas focalizadas con el Programa Todos a Aprender, realiza algunos
cambios en los textos de lectura y en las preguntas de la prueba de comprension con el
fin de hacer mas didactico el proceso y obtener resultados relevantes que permitan
plantear estrategias y desarrollar acciones pedagdgicas acordes con las caracteristicas
y necesidades de cada poblacion. Este instrumento evalla el nivel de fluidez lectora de
los estudiantes identificando la velocidad en 4 niveles (Rapido, Optimo, Lento y Muy
lento), ademas de valorar la calidad de la lectura teniendo en cuenta 4 rasgos (A, B, Cy
D) segun sea el caso de cada estudiante lector, asi como la comprension del texto
mediante interrogantes de tipo literal, inferencial y de contexto comunicativo del texto y

la evaluacion de las mismas.
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3.4.2 Cuestionario a Padres de Familia

Dado que algunas de las estrategias planteadas requieren el apoyo de los padres
de familia se disefié un cuestionario con la intencion de averiguar por los habitos lectores
gue existen en los hogares de los nifios de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa.
El cuestionario consta de dieciocho preguntas y se encuentra dividido en tres teméticas
diferentes: Habitos lectores (items 1,2,3,4,5,6,7); Acompafiamiento en el proceso lector
(items 8,9,10,11,12,13,14) y Motivacion hacia la lectura (items 15,16,17,18). (Ver Anexo

B).

3.5 Procedimiento

3.5.1 Prueba de Caracterizacion del Nivel de Fluidez y Comprension Lectora

Con el animo de dar cumplimiento al primer objetivo especifico de la investigacion:
“Diagnosticar el nivel de fluidez y comprensién lectora de los estudiantes de grado tercero
de la Escuela Rural La Mesa”, una vez por mes se aplicé a los escolares la prueba de
caracterizacion del nivel de fluidez y comprension lectora que consiste en trabajar de
manera particular con cada uno de los estudiantes quienes en forma individual leen un
texto (corto, en letra grande) en voz alta, mientras la docente contabiliza el tiempo de
lectura durante un minuto (velocidad de lectura) y hace el registro de los rasgos de
calidad de la lectura (fluidez: olvido de letras, variaciones de palabras, errores de
acentuacion, falta de pausas, entonacion etc.) en una ficha de observaciéon y se permite
gue el estudiante termine de leer el texto completo. Posteriormente cada estudiante

responde las preguntas de la prueba de comprension de lectura que incluye esta
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comprension en las plantillas correspondientes.
3.5.2 Cuestionario a padres de familia

Para dar cumplimiento al cuarto objetivo de la investigacion y para el desarrollo de
estrategias planteadas dentro del proyecto como la lectura entonada, lectura repetida,
lectura en parejas, lectura en voz alta, se vincula la participacién de los padres de familia,
para ello se contactd por medio de citacion a los padres de familia de los estudiantes de
grado tercero de la Escuela Rural La Mesa y en reunion se explico el motivo del desarrollo
del proyecto, se firmaron los consentimientos informados (Ver Anexo C) para la
recoleccion de la informacion tanto de ellos como de sus hijos, luego se procedio a aplicar
el cuestionario que consta de 18 items de seleccion maltiple con Unica respuesta y que
aborda tres tematicas diferentes: Habitos lectores, acompafamiento en el proceso lector
y tareas escolares y motivacion hacia la lectura.

3.6 Validez y Confiabilidad de los Instrumentos

3.6.1 Prueba de Caracterizacion del nivel de fluidez y comprension lectora

La validez y confiabilidad de la prueba de caracterizacion del nivel de fluidez
comprension lectora se encuentra en ser un instrumento elaborado por expertos del
ICFES: (Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacién) y que hace parte de
las pruebas Aprendamos (Estrategia de evaluacion formativa del aprendizaje en las
areas de lenguaje y matematicas), ademas de ser aplicado en repetidas ocasiones como
diagndstico en diferentes instituciones educativas del pais que han sido focalizadas con

el PTA (Programa Todos a Aprender) del MEN (Ministerio de Educacién Nacional). Se
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valoré este instrumento el cual ha sido aplicado para hacer el seguimiento durante varios
afos y al cual cada cierto periodo de tiempo se le realizan modificaciones y se encuentra
avalado para estudiantes colombianos. Ademas, se hizo una busqueda dentro de los
recursos posibles sin encontrar un proceso de validacion que pudiera sustentarlo, sin
embargo, se tomo la iniciativa de hablar al Ministerio de Educaciéon Nacional en donde
responden que el instrumento esta validado para estudiantes colombianos ya que el
instrumento se aplica cada cierto periodo de tiempo y se le realizan mejoras y
adecuaciones de acuerdo a las necesidades que los mismos procesos van requiriendo.
3.6.2 Cuestionario a Padres de Familia

La validez de contenido de este instrumento se determino por expertos (Ver Anexo
D), para ello se selecciono un panel de seis expertos conformado por tres Magisteres en
Pedagogia, un Magister en Educacion, un Magister en Didactica de la Lengua Castellana
y una Licenciada en Educacion Béasica con Enfasis en Sistemas, quienes utilizando una
escala de Likert evaluaron cada uno de los items del cuestionario de 1 a 4: 1 Totalmente
en desacuerdo, 2. En desacuerdo, 3. De acuerdo, 4. Totalmente de acuerdo, e hicieron
recomendaciones para el mejoramiento del cuestionario. La confiabilidad del
cuestionario se evaluo a través de la consistencia interna alfa de Cronbach con un valor

de 0,805 lo que significa una consistencia interna buena. (Ver Figura 3)
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Figura 3

Proceso de Alfa de Cronbach.

K 16
EXPERTOS (TEMS ENCUESTA TOTAL i 10,667
1 2 3 4 5 6 7 8 9 W U LB U B K Vt 1476
1 2 4 2 4 2 2 4 4 4 4 4 4 2 4 1 4 w
2 43 203 3 33 23 3 3 3 3 3 4 4 SICOONT 1,067
302 1 4 2 2 24 2 4 3 3 213 2193 & SECOON? 0755
43 3 2 2 333 33 3 3 3 3 3 4 4 8 ABSOLUTOS 0755
S 3 4 4 4 2 2 4 3 4 2 3 4 4 4 2 2 9
6 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 g ALFA 0505
73 3 2 23 33 3 3 3 3 3 3 3 4 4 &
ESTADISTICOS

F F F F F F F F F F F F F F F F
VARIANZA 0,667 0571 1,143 081 057 0,57 029 067 0286 0476 0238 0,571 0476 0,571 2,143 0,619

Fuente: Elaboracion propia. Software SPSS.

3.7 Disefo del Método

La investigacion realizada se basa en el método de estudio de caso que consiste
en un estudio minucioso de un tema especifico y se considera una técnica cualificada de
investigacion, cuya fortaleza reside en admitir registrar el comportamiento vy
particularidades de los participantes durante un tiempo considerable. Para Chetty (1996)
el estudio de caso permite la recoleccion de informacion a través de diversas fuentes ya
sean de indole cuantitativo o cualitativo como la observacion directa, documentos
testimoniales, entrevistas, cuestionarios, recopilacion de datos entre otros. Contrario a
los métodos cuantitativos que se concentran solamente en la informacion adquirida

mediante encuestas o cuestionarios (Yin, 1989a).
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Yin (1989b) considera que el estudio de caso es un método que presenta grandes
ventajas que no ofrecen otros métodos de investigacion entre ellas: permite indagar
sobre un acontecimiento que en el momento se presenta, no hace evidente los limites
entre el suceso estudiado y su entorno, admite el uso de variadas fuentes de informacion,
consiente el estudio tanto de un Unico caso como de numerosos casos a la vez. Por su
parte Chetty (1996b) revela que el método de estudio de caso es una metodologia
rigurosa que es conveniente para analizar el cdmo y por qué ocurren ciertos fenébmenos,
admite relacionar determinado tema, es oportuno para el estudio de contenidos de
investigacion en los que se consideran inconvenientes las teorias existentes, da la
oportunidad de explorar el objeto de estudio desde varios puntos de vista y no solo desde
el dominio de una uUnica variable, permite investigar de manera mas intensa cada
fendmeno para alcanzar un discernimiento mas profundo del mismo.

Segun Martinez (2006) el método de estudio de caso es un excelente disefio
metodoldgico de investigacion cientifica, que hace posible el fortalecimiento, evolucion y
perfeccionamiento de las teorias existentes o el surgimiento de nuevos paradigmas
cientificos mediante los datos recolectados y los resultados generados, contribuyendo
asi al adelanto de un campo cientifico determinado, lo que permite considerar que el
método de estudio de caso es competente para el avance de investigaciones en diversos
campos de la ciencia y a diferentes niveles.

3.7.1 Tipo de Disefio
El disefio de esta investigacion es un estudio de caso cuya finalidad es investigar

lo particular, lo singular, lo exclusivo de una situacion especifica buscando su
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comprensién, el funcionamiento de sus partes y las relaciones entre ellas para formar un
todo. Monje (2011) considera que el estudio de caso es un analisis intensivo y profundo
de variados aspectos dentro de un mismo estudio. Para Hartley (1994) el estudio de caso
es un tipo de investigacion social caracterizado por la busqueda de informacién sobre un

problema en su contexto natural utilizando diversos procedimientos metodolégicos.

El método de estudio de caso es considerado como un excelente instrumento en
la investigacion cuyo baluarte se encuentra en permitir estimar y consignar el
comportamiento de las personas que hacen parte del estudio Yin (1989c). Ademas, los
estudios de caso permiten la utilizacion de gran variedad de fuentes ya sean de corte
cualitativo o cuantitativo Chetty (1996c). Es precisamente lo que busca este estudio de
caso al aplicar herramientas como la prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y
comprension lectora del ICFES y algunas adaptaciones adicionales, por cierto periodo
de tiempo, que ayudaran a observar la conducta y progreso de los estudiantes de grado
tercero de la Escuela Rural La Mesa en su proceso lector para plantear estrategias segun
las dificultades encontradas, asi como a identificar otros fendmenos que también
intervienen en diferentes momentos en que se realiza la lectura, ademas de un
cuestionario para seguimiento a los padres de familia sobre costumbres de lectura en
casa como parte de las estrategias planteadas: lectura individual, lectura asistida,

conocimiento de vocabulario entre otras.

3.7.2 Momento de Estudio
El momento del estudio es transversal, los estudios transversales se caracterizan

por recolectar datos en un tiempo Unico y en un solo momento, su propdsito es describir
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las variables del estudio y analizar incidencias e interrelaciones en un determinado
tiempo, ademas los estudios transversales permiten describir las caracteristicas de cada
variable, (Ferrer, 2010). Para este estudio se aplicara la prueba de caracterizacién del
nivel de fluidez y comprension lectora: Lectura en voz alta, una vez por mes, durante 10
meses, de febrero a noviembre, a los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural
La Mesa, cuyos resultados permitiran seleccionar las estrategias adecuadas de acuerdo

a las falencias que vayan presentando los estudiantes.

3.7.3 Alcance del Estudio:

El alcance de una investigacion advierte la trascendencia de lo que se alcanzara
a partir de ella y determina el método que pondrd en marcha para conseguir los
resultados esperados. (Hernandez, R., Fernandez, C., & Baptista, P., 2010). El alcance
de esta investigacion es Descriptivo, porque pretende realizar una descripcion detallada
del fendmeno lector de los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa
especificando propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de la lectura, ademas
de demostrar con precision que los instrumentos: Prueba de caracterizacion del nivel de
fluidez y comprensiéon lectora aplicado en forma repetitiva no solo servird para
diagnosticar, sino que puede ser una buena herramienta para obtener informacion
detallada del proceso de lectura de cada uno de ellos, permitiendo buscar soluciones a
cada caso en particular y el cuestionario a padres de familia permitird reconocer los
rutinas lectoras que se tienen en cada hogar, dado que algunas de las estrategias
dependen del apoyo de los padres de familia: Lectura en parejas, lectura asistida entre
otras.
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El alcance en una investigacion también hace referencia al resultado que se
espera obtener y hasta dénde puede llegar este en una investigacion, constituye un
continuo de la casualidad que puede tener un estudio y depende de la estrategia de
investigacion. (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2014). La investigacion abarca
Unicamente los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa (6
estudiantes), se trabajara con esta muestra porque es complicado trabajar con todos los
estudiantes de grado tercero de las demas escuelas rurales por motivos de distancia
geografica entre ellas y porque cada una de ellas cuenta con pocos estudiantes de grado
tercero, por lo tanto el alcance que tendra este estudio no puede ser generalizado a una

gran poblacién, puesto que la potencia estadistica queda estrecha al respecto.

3.8 Operacionalizacion de las categorias de estudio

La tabla 3 muestra la Operacionalizacion de las categorias de estudio
Tabla 3

Operacionalizacion de las Categorias de Estudio

Categoria Instrumento Dimensiones Indicadores

Fluidez lectora Prueba de Fluidez ¢, Cuantas palabras
caracterizacion del lee por minuto cada
nivel de fluidez estudiante?

¢,como es la calidad

de la lectura?

Comprension Prueba de Comprension En qué nivel de
lectora caracterizacion del comprension se
encuentra cada
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Categoria Instrumento Dimensiones Indicadores
nivel de estudiante, ¢ literal,
comprension. inferencial o critico?
Estrategias Estrategias con Estrategias ¢, Cuales estrategias
didacticas diversidad de didacticas ayudan a
actividades mejorar la fluidez y
la comprension
lectora?
Cuestionario Cuestionario a Lectura ¢, Como es la cultura
habitos lectores padres de familia de la lectura en los
hogares?

Fuente: Elaboracion Propia.
3.9 Analisis de Datos

3.9.1 Prueba de Caracterizacion del Nivel de Fluidez y Comprension Lectora

El analisis de datos del instrumento Prueba de Caracterizacion del Nivel de Fluidez
y Comprension Lectora se realiza tomando como base cada una de las fichas de
calificaciéon de lo observado que ofrece este instrumento.

La ficha de velocidad de lectura (niumero de palabras leidas en un minuto) ubica
a cada estudiante de grado tercero segun su nivel de lectura: Rapido (por encima de 89
palabras), Optimo (entre 85 y 89 palabras), Lento (entre 61 y 84 palabras) y Muy lento
(por debajo de 60 palabras), el Icfes aclara que el nUmero de palabras propuestas solo
es una referencia para diagnosticar.

La ficha de calidad de lectura (pronunciacién, pausas, entonacién) clasifica a los

estudiantes en los siguientes niveles: Nivel A: El alumno lee pesadamente, cortando las

100

I I



EDUCACION A

DISTANCIA

UNIVERSIDAD CUAUHTEMOC

palabras, frases y oraciones silabeando la mayor parte del texto. Nivel B: El educando
no hace pausas ni modula bien las palabras al leer; lee palabra por palabra, sin dar
sentido a las frases y oraciones. Nivel C: En este nivel el estudiante ya lee frases y
oraciones completas, realiza las pausas correspondientes, pero continla presentando
errores de pronunciacion y entonacion. Nivel D: En este nivel el escolar es capaz de leer
en forma continua un texto con una entonacion adecuada y haciendo las pausas
correspondientes, aunque con algunos errores de pronunciacién especialmente en
palabras dificiles.

La comprension lectora se analiza teniendo en cuenta la ficha de observacion y
registro del dominio de comprension asi: Aparecera la casilla en verde si la respuesta
marcada es correcta o en rojo si la respuesta es incorrecta, ademas se tendra en cuenta
el nivel de comprensién (literal, inferencial o de contexto comunicativo del texto) en el
gue se encuentra cada estudiante: Si responde de manera correcta a las dos primeras
preguntas, el alumno puede extraer informacion explicita o literal de un texto. Si responde
la tercera y la cuarta pregunta correctamente, el escolar puede extraer informacion
implicita o inferencial de un texto. Si responde apropiadamente a las preguntas cinco y/o
seis el educando es capaz de identificar el contexto comunicativo del texto (Quien lo
escribe, para quien lo escribe y con qué intencion fue escrito etc.).

3.9.2 Cuestionario a Padres de Familia

El andlisis de datos del Cuestionario a padres de Familia sobre la cultura de la

lectura en los hogares, se realiza a través de Software SPSS que permite la captura y el

analisis de los datos creando tablas y graficas de una manera detallada y completa.
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3.10 Consideraciones Eticas

Todo estudio que se realice debe tener siempre presente los tres principios
universales de la ética en la investigacion: Respeto por los individuos, Beneficencia y
Justicia, con el fin de orientar y garantizar el bienestar de los participantes. El respeto por
las personas consiste en que las personas que participen en la exploracion sean
consideradas como seres auténomos dejandoles decidir por si mismos, es necesario
brindarles proteccion adicional a los individuos con incapacidad de decision.

Este principio se emplea por medio del consentimiento informado. La Beneficencia
significa un compromiso de no hacer dafo a los sujetos que participen en la investigacion
sino, mas bien a recibir beneficios y la justicia hace referencia a la justicia en la
distribucion de los sujetos de investigacion para que las cargas y los beneficios del
estudio estén repartidas de forma equitativa.

Hoy en dia diversas organizaciones profesionales dentro de sus codigos de conducta
ética han acordado respetar los principios de confidencialidad y anonimato de las
personas participes de una investigacion, y aunque los conceptos parecieran significar
lo mismo, existe una gran diferencia entre ellos, no obstante, guardando alguna relacion.

El diccionario inglés Longman (2008) define la confidencialidad como la confianza
gue se deposita en alguien que no revelara informacion privada y el anonimato como la
no identificacion de las personas participes de un proyecto. Segun el Diccionario de la
Real Academia Espafiola (2002) la confidencialidad es definida como la seguridad
reciproca entre dos personas sobre lo que se hace o se dice, mientras el anonimato hace

referencia al secreto del autor que oculta su nombre.
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De ahi la importancia que se tenga en cuenta que al trabajar con personas internas o
externas a algun proyecto ya sea de investigacion o de otra indole, se cuente con estos
dos principios fundamentales de confidencialidad y anonimato con el fin de mantener la
privacidad y proteger la identidad de las personas participes en los mismos.

En Colombia se tiene en cuenta la politica de tratamiento de datos personales a
través de la ley 1581 de 2012 que “reconoce y protege el derecho que tienen todas las
personas de conocer, actualizar o rectificar todas las informaciones que se hayan
recogido sobre ellas en bases de datos o archivos que sean susceptibles de tratamiento
por entidades publicas o privadas” es decir la ley busca evitar que los datos personales
sean utilizados indebidamente, respetando los derechos de autor y la privacidad de los
mismos.

La recepcion de infantes como participantes de estudios de investigacion, tanto
cualitativos, cuantitativos o estudios de caso como ocurre en esta investigacion, es una
practica muy frecuente en la actualidad (Gomez, 2012) (Gabaldon, 2012), que surge de
la necesidad de saber y explicar la perspectiva que tienen acerca de sus experiencias de
vida y que plantea ademas nuevos desafios y compromisos a los investigadores al tener
en cuenta los aspectos éticos y metodoldgicos con los que seran tratados los infantes.
Por ello es necesario que el investigador cuente con la aprobacion y el consentimiento
informado de los padres de familia quienes en su mayoria de veces como en el caso de
esta investigacion terminan haciendo parte del proyecto.

Teniendo en cuenta gque los colaboradores en esta tesis son nifios entre los siete

y ocho afios de edad que cursan grado tercero, con anticipacién se contacté por medio

103

I I



EDUCACION A

DISTANCIA

UNIVERSIDAD CUAUHTEMOC

de una citacién a los padres de familia, a los cuales se les explicé los objetivos y
procedimientos del proyecto a desarrollar del cual harian parte sus hijos y ellos mismos
y en qué consistiria su participacion. Asi mismo se les dio a conocer sus derechos
durante y posteriormente del cuestionario y los derechos de sus hijos en el transcurso
del desarrollo del proyecto. Luego de aclarar las dudas presentes las madres de familia
aceptaron y procedieron a firmar los consentimientos informados. (Ver Anexo C)
Finalmente, la docente aseguro la confidencialidad de las respuestas de la encuesta que
responderian, asi como de las fotografias, videos y documentos del cual serian participes
sus hijos.

El capitulo lll de la tesis correspondiente al método se puede considerar como la
columna vertebral del proyecto, es aqui en donde se describe lo que se quiere lograr con
la implementacion del mismo, es decir los objetivos a los que apunta la investigacion, asi
como las personas y el lugar con los que se trabaja. Se describen también los
instrumentos que a utilizar para la recoleccion de la informacion su validez y confiabilidad
y la forma de utilizarlos. El disefio del método da cuenta de que es un estudio de caso,
de momento longitudinal y un alcance descriptivo, asi mismo se realiza la
Operacionalizacion de las categorias de estudio y se explica como se analizaran los
datos y que consideraciones éticas se tendran en cuenta. En fin, el capitulo del método
en todo proyecto es fundamental porque permite tener una visualizacién de qué es lo
gue se quiere hacer, con quiénes, en donde, como se lleva a cabo, con qué medios se

ejecutara y para qué se realizara la investigacion.
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CAPITULO IV. RESULTADOS

El cuarto capitulo de esta investigacion corresponde a los resultados, se inicia con
la presentacion de los datos sociodemograficos de los participantes (Estudiantes y
Padres de Familia), seguidamente se expone la forma como se presentan los resultados
de la prueba de Caracterizacion del Nivel de Fluidez y Comprension Lectora para grado
tercero teniendo en cuenta las fichas de calificacion propias de este instrumento, también
se expone la planeacion de sesiones de trabajo para cada mes, finalmente se presentan
los resultados del cuestionario realizado a los padres de familia para conocer la cultura
de la lectura en los hogares a través de tablas de frecuencia y graficas obtenidas

mediante el software SPSS.

4.1 Datos sociodemograficos de los participantes
4.1.1 Estudiantes

Los participantes de esta investigacion son seis estudiantes de grado tercero de
la Escuela Rural La Mesa, cuatro de sexo femenino y dos de sexo masculino con edades
comprendidas entre los siete y los ocho afios, son nifios que no presentan problemas de
aprendizaje diagnosticados, son alegres y disfrutan de las actividades propias de su
edad, todos viven en familias convencionales papa, mama y hermanos al parecer sin
problemas de violencia intrafamiliar y en su gran mayoria se dedican en su jornada
contraria de estudio a colaborar en las actividades econdmicas del hogar (agricultura,

ganaderia y oficios de la casa) y al desarrollo de las tareas escolares.
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4.1.2 Padres de Familia

Generalmente se habla de padres de familia, pero en este caso se hace referencia
a madres de familia quienes son las que se vinculan a este proyecto respondiendo un
cuestionario sobre habitos lectores, colaborando en las tareas escolares de sus hijos y
participando en el desarrollo de las estrategias propuestas en la investigacion, pues son
ellas las que comparten mas tiempo con sus hijos. La mayoria de mamas son
relativamente jovenes con un rango de edad entre los 20 y 40 afios. Dos de ellas apenas
han culminado sus estudios de primaria, otras dos cursaron los primeros grados de
secundaria y las dos ultimas lograron obtener su titulo de bachiller en la modalidad SAT

(Sistema de Aprendizaje Tutorial).

Los padres de familia son también relativamente jovenes, la mayoria con estudios de
primaria y en su gran mayoria dedicados a actividades agropecuarias. El nivel
socioeconomico de estas familias es uno, dedicadas a la agricultura (siembra de tabaco)
y ganaderia (cuidado de animales como vacas y cabras) y granja avicola (pollos o

gallinas), asi como a los quehaceres del hogar.

4.2 Presentacion de Resultados

4.2.1 Prueba de Caracterizacion del Nivel de Fluidez y Comprension lectora

La prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y comprension lectora se evalla
teniendo en cuenta tres aspectos fundamentales: La velocidad, la calidad y la
comprension de la lectura. La fluidez lectora tiene en cuenta la velocidad, es decir, el
namero de palabras leidas por minuto, aclarando que este numero de palabras

propuestas en el instrumento es una meta para el grado y una forma de referente para
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diagnosticar. Segun el nimero de palabras leidas clasifica a los estudiantes en cuatro
niveles. (Ver Tabla 4).
Tabla 4

Rangos y Niveles de Evaluacion de la Velocidad Lectora

NIVELES NUMERO DE PALABRAS POR

MINUTO
RAPIDO Por encima de 89 palabras
OPTIMO Entre 85y 89 palabras
LENTO Entre 61 y 84 palabras
MUY Por debajo de 60 palabras

LENTO

Fuente: Ficha de Calificacion Instrumento de Caracterizacion

La calidad lectora tiene en cuenta los errores de prosodia, los olvidos de letras,
las variaciones de palabras, las irregularidades de acento, la escasez de pausas y si el
estudiante practica o no autocorreccion, clasificando en los niveles A, B C y D segun

corresponda. (Ver Tabla 5).
Tabla 5

Rasgos y Niveles de Evaluacion de la Calidad Lectora

RASGO NIVEL
El alumno (a) lee muy despacio, corta las palabras, frases y A

oraciones y silabea la mayor parte del texto.
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RASGO NIVEL
El escolar lee palabra por palabra sin dar sentido a las frases u B

oraciones y no tiene en cuenta las pausas ni entonacion.

El educando ya lee frases y oraciones haciendo las respectivas C
pausas, pero aun se pueden percibir errores de pronunciacién

y entonacion...

El (la) estudiante lee bien palabras, frases y oraciones con la D
entonacion adecuada y haciendo las pausas correspondientes,

son muy pocos los errores de pronunciacion que se presentan.

Fuente: Ficha de Calificacion Instrumento de Caracterizacion

La comprension lectora se evalla teniendo en cuenta las respuestas a las cinco
0 seis preguntas sobre el texto leido: las preguntas 1 y 2 presentan un nivel de
comprension literal, las preguntas 3 y 4 muestran un nivel de comprension inferencial y
las preguntas 5 y/o 6 corresponden a un nivel critico o de contexto comunicativo del texto.

(Ver Tabla 6)
Tabla 6

Claves de Evaluacién de la Comprension Lectora

CLAVES
Si responde apropiadamente las preguntas 1y 2, el alumno es capaz de reconocer la

informacion que se encuentra explicita en un texto. En caso contrario se recomienda,
practicar ejercicios de comprension que pregunten por el qué, como, donde, cuando, por

7

qué.

108

I I



EDUCACION A

&) DISTANCIA

UNIVERSIDAD CUAUHTEMOC

CLAVES
Si responde adecuadamente a las preguntas 3 y 4, el educando esta en capacidad de

deducir la informacion implicita de un texto. Si no es asi se recomienda, ejecutar
actividades que permitan al nifio deducir o extraer respuestas a partir de lo que no dice
el texto pero que se supone, también es importante establecer relaciones entre las

diferentes partes del texto: titulo, imagenes, texto.

Siresponde correctamente a las preguntas 5 y/o 6, el escolar puede identificar el contexto
comunicativo de un texto, de no ser asi seria importante que se trabajaran actividades
donde se reconocieran las tipologias textuales mediante textos narrativos, descriptivos,
instructivos, informativos, argumentativos etc. También se recomienda indagar por el

autor del texto, para quien escribe, con qué intencion.

Fuente: Ficha de Calificacion Instrumento de Caracterizacion

MES DE FEBRERO DE 2019:

Latabla 7 resume los rasgos de fluidez (velocidad y calidad) lectora que presentan
los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa en la aplicacion de la

primera prueba de caracterizacion en el mes de febrero.
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Tabla 7

Resumen Fluidez Lectora por Estudiante Mes de Febrero

JOSE DE FERRO _
p @
COLEGIO JOSE DE FERRO N ‘*
RESUMEN FLUIDEZ LECTORA POR ESTUDIANTE
ESCUELA RURAL LA MESA fodos a aprender 2.0
NOMBRE DEL DOCENTE: MARTHA EDELMIRA GONZALEZ CRISTANCHO
SEDE: 9 ESCUELA RURAL LA MESA FECHA: 04-02-2019
GRADO: TERCERO MES: FEBRERO LECTURA: LA ALMOHADA
N/E EDAD NOMBRE DEL RASGOS DE VELOCIDAD Y CALIDAD LECTORA
ESTUDIANTE
2% H< & B, 5 w, © 9 a
=2 g3 zg 85 =2 2% 99 2 %
<<Z 53 ok 2% I 53 FE o =
g 2 - 33 J< == Yz g o
jur} w (o) [3) E O >
1 7 Estudiante 1 45 5 4 10 4 3 4  Muy A
lento
2 8 Estudiante 2 52 2 2 5 3 2 1 Muy A
lento
3 7 Estudiante 3 47 3 4 9 4 3 3 Muy A
lento
4 7 Estudiante 4 45 3 2 8 4 3 4  Muy A
lento
5 8 Estudiante 5 50 2 3 7 3 2 2 Muy A
lento
6 8 Estudiante 6 48 2 2 6 3 2 2 Muy A
lento
Fuente: Ficha de Observacion de la Velocidad y la Calidad de la Lectura
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La tabla 7 permite visualizar que, en cuanto a la velocidad lectora, la totalidad de
estudiantes leen por debajo de 60 palabras por minuto lo cual los ubica en el nivel muy

lento de esta prueba de caracterizacion.

La figura 4 toma los datos de la tabla 7 y muestra los rasgos de calidad lectora de

los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa en el mes de febrero.

Figura 4

Rasgos de Calidad Lectora Mes de Febrero

12

10

()]

SN

N

ERRORES DE OMISION DE CAMBIOS DE ANOMALIAS DE  FALTA DE PAUSAS AUTO CORRECCION
PROSODIA LETRAS PALABRAS ACENTO

o

B ESTUDIANTE1 m®ESTUDIANTE 2 ESTUDIANTE 3 ESTUDIANTE4 W ESTUDIANTES ®ESTUDIANTE 6

Fuente: Elaboracion Propia

En la figura 4 se observa los rasgos de calidad lectora de cada uno de los
estudiantes destacandose el cambio de palabras como la falencia mas frecuente en este
primer diagnostico en donde un estudiante comete hasta 10 errores, un estudiante 9

errores, uno con 8, uno con 7, uno con 6 y uno con 5 errores lo cual los ubica en un nivel
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de calidad A, seguido de las anomalias de acento, los errores de prosodia, la omision de
letras y la falta de pausas. También se puede evidenciar que todos los estudiantes hacen

autocorreccion.

La tabla 8 resume el proceso de comprension lectora en la primera prueba de

caracterizacion.

Tabla 8

Resultados Comprension Lectora por Estudiante Mes Febrero

COLEGIO JOSE DE FERRO ]

RESUMEN COMPRENSIéN LECTORA POR ESTUDIANTE
ESCUELA RURAL LA MESA O, 0
v N

JOSE DE FERRO

todos a aprender 2.0

NOMBRE DEL DOCENTE: MARTHA EDELMIRA GONZALEZ CRISTANCHO
SEDE: 9 ESCUELA RURAL LA MESA FECHA: 04-02-2019
GRADO: TERCERO MES: FEBRERO LECTURA: LA ALMOHADA

RESULTADOS COMPRENSION LECTORA MES DE FEBRERO

1. 2. 3. a. 5.Pregunta 6. Pregunta

NOMBRE DEL Contexto Contexto
comunicativo comunicativo
del texto del texto

EDAD Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta

ESTUDIANTE Literal Literal Inferencial Inferencial

Estudiante 1 Correcta
Estudiante 2 Correcta  Correcta
Estudiante 3

Correcta

Estudiante 4 Correcta

Estudiante 5

Correcta Correcta

00 00 N N 00N

Estudiante 6 Correcta Correcta

Fuente: Ficha de Observaciéon y Registro de la Comprension de la Lectura.
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La tabla 8 muestra los resultados de la prueba de comprension lectora, los tipos
de pregunta y las respuestas de cada estudiante en donde se puede apreciar que solo
dos estudiantes tienen dominio del nivel literal de comprensién con las dos respuestas
correctas, tres estudiantes con una respuesta correcta y otra incorrecta y una estudiante
con las dos respuestas incorrectas. En cuanto al nivel inferencial se puede apreciar que
cuatro estudiantes tienen una respuesta correcta y una incorrecta y dos estudiantes las
dos respuestas incorrectas, mientras que en el nivel de contexto comunicativo del texto

ningun estudiante acert6 en las preguntas.

Teniendo en cuenta los resultados anteriores se presenta la primera sesion de
estrategias que busca aumentar la velocidad lectora, mejorar el cambio de palabras
dentro de la lectura error mas frecuente en el mes de febrero y trabajar el nivel de

comprension literal. (Ver Tabla 9)

Tabla 9

Planeacion Primera sesion de Estrategias Didacticas

SESION 1
Fecha: Lunes 11 de febrero de 2019
Tiempo: 120 minutos
Estrategia: Conciencia Morfosintactica-Comprension literal
Objetivo: Desarrollar actividades de atencion que permitan disminuir el

cambio de palabras dentro de una lectura.
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Estandar: De acuerdo a la situacion comunicativa en la que se interviene

tener en cuenta aspectos semanticos y morfosintacticos,

DBA: Segun el mensaje del texto, leo en voz alta con fluidez (diccion y

velocidad) y con la entonacion adecuada.

Metodologia: Exploracion: Como induccion y motivacion a la actividad se
realiza la dinamica “Cambia la palabra”. Ubicados en circulo un
nifio dira una palabra y el siguiente tendra que decir una parecida
0 que rime con ella por ejemplo casa-masa-pasa y asi
sucesivamente paga penitencia quien se demore en contestar o

diga una palabra que no rime.

Estructuracion: Con la participacion de los nifilos y por medio de
preguntas se descubrira la importancia de leer bien las palabras
de un texto y no cambiarlas por otras para no alterar el mensaje

de la lectura. Se realizara nuevamente la lectura: La Almohada.

Transferencia: Cambio de palabras: Como practica se
desarrollaran las siguientes actividades tomadas de uno de los
talleres del programa Todos a Aprender: 1. Agregar unidades: Se
dice una palabra y el nifio debe expresar una palabra nueva con
la dltima o primera silaba de la palabra que se le dio. 2.
Reemplazar y quitar unidades: se da una cantidad de silabas se

forma una palabra como ejemplo y se pide a los estudiantes que
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intercambien o eliminen las necesarias para formar nuevas
palabras. 3. Discriminacion visual: Se da una silaba al alumno y
se le pide que detalle cuantas veces y en que palabras de la
lectura se encuentra esa silaba. 4. Integracion visual: Se da una
silaba y dos o tres espacios en blanco con el fin de que el
educando complete la palabra de acuerdo a las que aparecen en

el texto.

Comprension de lectura: La expresion grafica es una buena
estrategia para extraer lo que se ha entendido del texto, las
siguientes actividades son una forma de hacerlo: 1. Expresion
grafica de palabras: Se dara a los estudiantes seis palabras y
cada uno dibujara lo que comprende de ellas. 2. Expresion grafica
de frases y oraciones: Se entrega al estudiante una frase y una

oracion y ellos dibujaran lo que comprenden de ellas.

Evaluacion: Por parrafos los estudiantes realizaran la lectura del
texto “La Almohada” teniendo en cuenta no realizar cambios de

palabras.

Retroalimentacién: Los estudiantes se comprometen a practicar

lectura en casa.
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Recursos: Texto, ideas de los estudiantes, tablero, marcadores, carteles con

palabras y silabas, fotocopias.

Fuente: Elaboracion Propia
MES DE MARZO DE 2019

La tabla 10 presenta los resultados de la prueba de caracterizacidén en los rasgos
de fluidez (velocidad y calidad) lectora de los estudiantes de grado tercero de la Escuela

Rural La Mesa en el mes de marzo.

Tabla 10

Resumen Fluidez Lectora por Estudiante Mes de Marzo

COLEGIO JOSE DE FERRO ]

RESUMEN FLUIDEZ LECTORA POR ESTUDIANTE
ESCUELA RURAL LA MESA R **

JOSE DE FERRO

SANTANDE todos a aprender 2.0

NOMBRE DEL DOCENTE: MARTHA EDELMIRA GONZALEZ CRISTANCHO SEDE:
9 ESCUELA RURAL LA MESA FECHA: 04-03-2019
GRADO: TERCERO MES: MARZO LECTURA: LA PASTORA FLAUTISTA

N/E EDAD NOMBRE DEL RASGOS DE VELOCIDAD Y CALIDAD LECTORA

ESTUDIANTE
280 g‘—t a 32 \gg %) 3 9( a
==5 288 34 8y & L% o9 8 3
S82988 z& £3 3= 2% E ¢ 2
P e o o) 5 a E g w 8 g O
1 7 Estudiante 1 50 4 5 3 4 5 3 Muy A
lento
2 8 Estudiante 2 63 2 2 1 2 3 1 Lento B
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3 7 Estudiante 3 52 4 4 3 4 4 3 Muy A
lento

4 7 Estudiante 4 50 4 5 3 4 S 4 Muy A
Lento

5 8 Estudiante 5 61 3 2 3 3 3 2 Lento B

6 8 Estudiante 6 57 2 3 2 2 3 2 Muy A
lento

Fuente: Ficha de Observacion de la Velocidad y la Calidad de la Lectura.

En la tabla 10 se observa que en cuanto a velocidad lectora dos estudiantes han
mejorado el nimero de palabras leidas por minuto y ya sobrepasan las 60 palabras lo
gue los ubica en un nivel de lectura Lento, aunque todavia no cumplen con los estandares
propuestos en esta prueba de caracterizacion. Los otros cuatro estudiantes contindan en
el nivel muy lento, pero se puede notar un leve progreso en el numero de palabras leidas
por minuto.

La figura 5 toma los datos de la tabla 10 y permite visualizar los rasgos de calidad
lectora de los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa en el mes de

marzo.

Figura 5

Rasgos Calidad Lectora Mes de Marzo
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ERRORES DE OMISION DE CAMBIOS DE ANOMALIAS DE  FALTA DE PAUSAS AUTO CORRECCION
PROSODIA LETRAS PALABRAS ACENTO

SN

w

N

[uny

B ESTUDIANTE1 MESTUDIANTE2 M ESTUDIANTE 3 ESTUDIANTE4 MESTUDIANTES M ESTUDIANTE 6

Fuente: Elaboracién Propia

La figura 5 muestra los rasgos de calidad lectora de cada uno de los estudiantes
en el mes de marzo, segun la grafica la falta de pausas es el error mas frecuente, en
donde dos estudiantes presentan de a cinco errores, un estudiante presenta cuatro
errores y tres estudiantes de a tres errores cada uno, seguidamente se encuentra la
omision de letras, los errores de prosodia y las anomalias de acento, los 6 estudiantes
hacen autocorreccion. También se puede evidenciar que el cambio de palabras error
detectado en el mes de febrero presento una leve mejora con la aplicacion de estrategias
en la primera sesion.

La tabla 11 presenta los resultados de la prueba de comprensiéon lectora

correspondiente al mes de marzo de 2019.
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Tabla 11

Resultados Comprension Lectora por Estudiante Mes de Marzo

COLEGIO JOSE DE FERRO ]

RESUMEN COMPRENSION LECTORA POR ESTUDIANTE

JOSE DE FERRO

ESCUELA RURAL LA MESA TR0
- v
todos a aprender 2.0
NOMBRE DEL DOCENTE: MARTHA EDELMIRA GONZALEZ CRISTANCHO
SEDE: 9 ESCUELA RURAL LA MESA FECHA: 04-03-2019

GRADO: TERCERO MES: MARZO LECTURA: LA PASTORA FLAUTISTA

RESULTADOS COMPRENSION LECTORA MES DE MARZO

1. 2. 5. Pregunta
NOMBRE DEL 3. Pregunta 4. Pregunta Contexto
ESTUDIANTE EDAD Prt'egunta Prt'egunta Inferencial Inferencial comunicativo
Literal Literal
del texto

Estudiante 1 7 Correcta
Estudiante 2 8 Correcta Correcta
Estudiante 3 7 Correcta
Estudiante 4 7 Correcta
Estudiante 5 8 Correcta Correcta Correcta
Estudiante 6 8 Correcta Correcta

Fuente: Ficha de Observacion y Registro de la Comprension de la Lectura.

En la tabla 11 se observa un leve progreso en el proceso de comprension literal
con tres estudiantes que responden correctamente las dos preguntas y tres estudiantes
gue responden una pregunta correcta y una incorrecta. En cuanto al nivel inferencial de
comprension dos estudiantes presentan una respuesta correcta y una incorrecta y cuatro
estudiantes las dos incorrectas de las dos de este nivel, mientras que en el nivel de
contexto comunicativo del texto solo una estudiante responde correctamente a la

pregunta de este nivel y cinco estudiantes responden de forma incorrecta.
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La tabla 12 presenta la segunda sesion de estrategias con miras a aumentar la
velocidad lectora, mejorar la falta de pausas, error mas frecuente en el mes de marzo y
se continua con estrategias para el dominio de la comprension literal.

Tabla 12

Planeacion Segunda Sesion de Estrategias Didacticas

SESION 2
Fecha: Lunes 11 de marzo de 2019
Tiempo: 90 minutos
Estrategia: Los colores del semaforo. Comprension literal.
Objetivo: Desarrollar actividades con los signos de puntuacion que permitan

mejorar la falta de pausas en la lectura.

Estandar: Atiendo aspectos gramaticales y ortograficos de acento, empleo
de signos de puntuacion y utilizacion de mayusculas para la

produccion de textos orales y escritos.

DBA: Tiene en cuenta aspectos gramaticales y ortograficos para la

produccion de textos verbales y no verbales.

Metodologia: Exploracion: Como introduccion a la actividad se desarrollara la
estrategia “Los colores del semaforo”, teniendo en cuenta que
desde los primeros afios escolares los nifios aprenden el

significado de los colores de un semaforo, se entregara a cada nifio
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una copia con un fragmento del principito para que con colores
resalten los signos de puntuacion segun las siguientes
caracteristicas: Rojo (que significa alto o parar) para los signos de:
Punto seguido y punto aparte. Amarillo (que significa precaucion o
esperar) para los signos de admiracién y de interrogacién. Verde
(que significa que se puede pasar) para los signos de comas, punto
y coma, dos puntos y puntos suspensivos. Iniciara el docente
leyendo el fragmento con las pausas y entonaciones
correspondientes a los signos de puntuacion permitiendo que el
nifo siga el texto sefalando con el dedo, luego se pedira a cada

estudiante que lea el fragmento.

Estructuracion: Mediante lluvia de ideas se recordara la funcion
de cada uno de los signos de puntuacion y la importancia de leer
teniéndolos en cuenta para que la lectura sea haga amena y
comprensible, la lectura en silencio o mental resulte atrayente y la
lectura en voz alta tenga las pausas, el ritmo y la entonacion que

habitualmente se hace cuando se habla.

Transferencia: Para la practica de los signos de puntuacion la
docente escribira un texto en el tablero y con la colaboracion de
los estudiantes se le colocaran los signos de puntuacién que

corresponda para darle sentido a la lectura, luego de manera
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individual en copias los nifos realizaran diversas actividades con
los signos de puntuacion como: colocar el signo de puntuacion
adecuado en cada recuadro, completar frases y oraciones con el
signo de puntuacion correspondiente realizando cada lectura con
Sus respectivas pausas y entonaciones, asi mismo en el
computador desarrollaran juegos interactivos de ortografia.
Finalmente, y con miras a fortalecer la comprension lectora en su
nivel literal se realizara una lectura y se haran preguntas de este

caracter.

Evaluaciéon: Cada nifio leerd en voz alta un texto teniendo en

cuenta la estrategia de los colores del semaforo.

Retroalimentaciéon: En forma de debate se realizaran las
correcciones a los errores que se presenten en cada lectura y se
daran las recomendaciones necesarias para tener en cuenta los
signos de puntuacién y manejar la entonacion adecuada en la

lectura.

Recursos: Semaforo, fotocopias, colores, tablero, marcadores,

computadores, textos.
Fuente: Elaboracion Propia.

MES DE ABRIL DE 2019:
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La tabla 13 muestra los resultados obtenidos en la prueba de fluidez (velocidad y
calidad) lectora realizada a los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa

en el mes de abril.

Tabla 13

Resumen Fluidez Lectora por Estudiante Mes de Abril

JOSE DE FERRO COLEGIO JOSE DE FERRO
RESUMEN FLUIDEZ LECTORA POR ESTUDIANTE =
<
ESCUELA RURAL LA MESA Lj[ “
CANTANDE todos a aprender 2.0
NOMBRE DEL DOCENTE: MARTHA EDELMIRA GONZALEZ CRISTANCHO
SEDE: 9 ESCUELA RURAL LA MESA MES: ABRIL FECHA: 01-04-2019
GRADO: TERCERO LECTURA: HOLA ME LLAMO ALBERT EINSTEIN
EDAD NOMBRE DEL RASGOS DE VELOCIDAD Y CALIDAD LECTORA
N/E ESTUDIANTE
0w = w a 8w 20 w S5 o
<<Z 33 = 23 39 53 22 8 2
<~9 S xg s- = < o o E PN = = 5
~3” B+ 5 5= %8 9 5
| 7 Estudiante 1 55 3 3 2 3 2 4 Muy A
lento
2 8 Estudiante 2 70 2 1 0 2 1 1 Lento B
3 7 Estudiante 3 57 3 3 2 3 2 3 Muy A
lento
4 7 Estudiante 4 55 3 3 2 4 2 3 Muy A
lento
5 8 Estudiante 5 69 2 2 2 2 1 2 Lento B
6 8 Estudiante 6 62 2 2 1 2 1 2 Lento B
Fuente: Ficha de Observacién de la Velocidad y la Calidad de la Lectura
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En la tabla 13 se observa que, con respecto a la velocidad lectora, tres estudiantes
se hallan en el nivel Lento es decir leen entre 61 y 84 palabras por minuto, los otros tres

estudiantes contindan en el nivel Muy lento ya que no superan las 60 palabras por minuto.

La figura 6 toma los datos de la tabla 13 y permite apreciar los rasgos de calidad

lectora de cada uno de los escolares de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa.
Figura 6

Rasgos Calidad Lectora Mes de Abril

4.5
4
3.5
3
2.5
2
1.5
1
T T 0w TR Tl
0
ERRORES DE OMISION DE CAMBIOS DE ANOMALIAS DE  FALTA DE PAUSAS AUTO )
PROSODIA LETRAS PALABRAS ACENTO CORRECCION

W ESTUDIANTE1 ™ ESTUDIANTE 2 ESTUDIANTE 3 ESTUDIANTE4 ®ESTUDIANTES ™ ESTUDIANTE 6

Fuente: Elaboracion Propia

La figura 6 permite visualizar que en el mes de abril las anomalias de acento son
las mas comunes en los estudiantes en donde un estudiante comete cuatro errores, dos
estudiantes de a tres errores y dos estudiantes de a dos errores cada uno, seguidos de

los errores de prosodia y la omisién de letras, asi mismo se puede apreciar que el cambio
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de palabras y la falta de pausas presentan una leve mejora, a la vez se percibe que los

seis estudiantes realizan autocorreccion al equivocarse.

La tabla 14 muestra los resultados de la prueba de caracterizacion con respecto

al nivel de comprension de cada uno de los educandos.

Tabla 14

Resultados Comprension Lectora por Estudiante Mes de Abril

RESULTADOS COMPRENSION LECTORA MES DE ABRIL

1 2 5. Pregunta
NOMBRE DEL ) ) 3. Pregunta 4. Pregunta Contexto
ESTUDIANTE EDAD Prt'egunta Prt'egunta Inferencial Inferencial comunicativo
Literal Literal
del Texto

Estudiante 1 7 Correcta

Estudiante 2 8 Correcta Correcta
Estudiante 3 7 Correcta

Estudiante 4 7 Correcta

Estudiante 5 8 Correcta Correcta
Estudiante 6 8 Correcta Correcta Correcta

Fuente: Ficha de Observacion y Dominio de la Comprensién de la Lectura

En la tabla 14 se observa que, en las dos preguntas de nivel literal, tres
estudiantes responden correctamente, mientras los otros tres responden una pregunta
correcta y una incorrecta; en cuanto al nivel inferencial tres estudiantes responden una
pregunta correcta y una incorrecta y tres estudiantes responden incorrectamente a las
dos preguntas de este nivel y los seis estudiantes responden incorrectamente a la

pregunta de nivel de contexto comunicativo del texto.
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La tabla 15 muestra la planeacion de la tercera sesion de estrategias con miras a
aumentar la velocidad lectora, mejorar las anomalias de acento error mas frecuente
detectado en el mes de abril que presentan los estudiantes de grado tercero de la
Escuela Rural La Mesa y se continua con ejercicios para fortalecer el nivel de

comprension literal.

Tabla 15

Planeacion Tercera Sesion de Estrategias Didacticas

SESION 3
Fecha: Lunes 8 de abril de 2019
Tiempo: 120 minutos
Estrategia: Conciencia Fonoldgica- Comprension Literal
Objetivo: Desarrollar actividades que conlleven a mejorar anomalias de

acento en el proceso lector.

Estandar: Atiendo aspectos gramaticales y ortograficos como los signos
de puntuacion, la utilizacion de las mayusculas y la forma de
acentuar las palabras para la produccién de textos orales y
escritos.

DBA: Considera aspectos gramaticales y ortograficos en la
produccion de textos verbales y no verbales.

Metodologia: Exploracion: Para motivar a los estudiantes e inducirlos a la

actividad se iniciara con la lectura del poema: “El acento
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travieso”, cada nifio leera una estrofa tratando de acentuar las
palabras de la mejor manera posible. Luego se realizara la
interpretacion y comprension del poema.

Estructuracion: Tomando como base la dltima estrofa del
poema y con la participacion de los estudiantes se recordara el
tema del acento: silabas tonica y atonas, palabras agudas,
graves, esdrujulas y sobreesdrujulas y la diferencia entre acento
prosadico, ortografico y diacritico, asi mismo se recalcara la
importancia de tener en cuenta el acento dentro de las lecturas
gue se realicen.

Transferencia: Para el desarrollo de la estrategia “Conciencia
Fonoldogica” se realizaran las siguientes actividades: 1.
Segmentacion silabica: Se entregara una copia y se pedira a los
estudiantes que separen en silabas algunas palabras, en caso
de observar dificultades se practicara mas este ejercicio con el
fin de que la habilidad de segmentar correctamente las palabras
se automatice y no requiera esfuerzo cognitivo alguno. 2.
Identificacion de la silaba ténica: Una vez que los estudiantes
segmentan adecuadamente todo tipo de palabras se les
explicara qué es la silaba tonica y se les pedira que identifiquen
y rodeen esta silaba en un conjunto de palabras, si presentan

dificultades en este ejercicio se practicara con palmadas,
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zapateo o cantando las palabras hasta que pueda lograrlo sin
titubeos. 3. Categorizacion de las palabras: Una vez superados
los pasos anteriores se explicaran los distintos tipos de palabras
gue existen en funcion de dénde se ubica la silaba tonica
(agudas, graves, esdrujulas y sobreesdrijulas) y se realizaran
diversos ejercicios de practica como clasificar palabras segun
su acento, unir estructuras de acuerdo al tipo de palabra,
encontrar  palabras agudas, graves, esdrujulas o
sobreesdrdjulas en un texto y subrayarlas con distinto color,
escribir cierto niumero de palabras de cada categoria, hasta que
logren identificarlas correctamente. 4. Aplicacion de las reglas
de acentuacion: Una vez que el estudiante determina sin
esfuerzo el tipo de palabra ante la que se encuentra se
procedera a explicar cuando llevan tilde las palabras segun
sean agudas, graves, esdrUjulas o sobreesdrujulas y se
realizaran variados ejercicios para practicar esta actividad:
acentuar un listado de palabras de cada clase, colocar tildes a
un listado de palabras de todo tipo mezcladas, leer y colocar
tildes a un texto sin acentuar.

Evaluaciéon: Se escribira un listado de palabras en el tablero,

cada estudiante pasara y practicara todo lo aprendido con una
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palabra: separara por silabas, hallara la silaba ténica, clasificara
la palabra segun su acento y colocara la tilde si es necesario.

Retroalimentacion: Si algun estudiante presenta dificultades
en alguno de los ejercicios, la docente y sus demas comparieros
le ayudaran a comprender el error y a corregirlo siempre con

respeto y buena actitud.

Para la practica de la comprension literal se entregara a cada
estudiante una copia de un texto con preguntas de seleccion de
caracter literal para que en casa lo lea y responda las preguntas
con miras a corregir luego entre todos.

Recursos: Humanos, Textos, poema, fotocopias, colores, tablero,

marcadores,

Fuente: Elaboracion Propia

MES DE MAYO DE 2019:

La tabla 16 muestra los resultados de la prueba de caracterizacion del nivel de

fluidez (velocidad y calidad) lectora realizada en el mes de mayo de 2019.
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Tabla 16

Resumen Fluidez Lectora por Estudiante Mes de Mayo

JOSE DE FERRO COLEGIO JOSE DE FERRO _
RESUMEN FLUIDEZ LECTORA POR ESTUDIANTE
ESCUELA RURAL LA MESA i **
SANTANDE fodos aaprender 2.0

NOMBRE DEL DOCENTE: MARTHA EDELMIRA GONZALEZ CRISTANCHO

SEDE: 9 ESCUELA RURAL LA MESA FECHA: 06-95-2019
GRADO: TERCERO MES: MAYO LECTURA: TIA PULGA SE INCOMODA
N/E EDAD NOMBRE DEL RASGOS DE VELOCIDAD Y CALIDAD
ESTUDIANTE LECTORA
n X Y a aw 2o w S ©
S22 08 2k 23 3% 53 2L O =
<2 &2 - 33 24 3 %= 3 3
o E o le) %) o < 0 8 >
] 7 Estudiante 1 61 3 4 2 2 2 3 Lento B
2 8 Estudiante 2 80 2 1 O 1 2 1 Lento B
3 7 Estudiante 3 65 3 3 2 2 2 3 Lenfo B
4 7 Estudiante 4 63 3 3 2 2 2 3 Lentfo B
5 8 Estudiante 5 79 2 2 1 1 1 2 Lento B
o) 8 Estudiante é 75 2 2 1 1 1 2 Lento B

Fuente: Ficha de Observacion de la Velocidad y la Calidad de la Lectura

La tabla 16 muestra en cuanto a velocidad lectora que los seis estudiantes leen
entre 61 y 85 palabras por minuto lo que los ubica en un nivel de velocidad lento, se

observa también una leve mejora en el nUmero de palabras que lee cada uno por minuto.
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La figura 7 toma los datos de la tabla 16 y permite visualizar los rasgos de calidad
de lectura que presenta cada uno de los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural

La Mesa.

Figura 7

Rasgos de Calidad Lectora Mes de Mayo

4.5
4
3.5
3
2.5
2
1.5
1
0 i it
0
ERRORES DE OMISION DE CAMBIOS DE ANOMALIAS DE  FALTA DE PAUSAS AUTO )
PROSODIA LETRAS PALABRAS ACENTO CORRECCION

B ESTUDIANTE1 M ESTUDIANTE 2 ESTUDIANTE 3 ESTUDIANTE4 M ESTUDIANTES M ESTUDIANTE6

Fuente: Elaboracion Propia

En la figura 7 se observa que en el mes de mayo la omision de letras es el error
mas comun en los estudiantes en donde un estudiante presenta cuatro errores, dos
estudiantes con tres errores cada uno, dos estudiantes con dos errores cada uno y un
estudiante con un error, seguido de los errores de prosodia, asi mismo se puede apreciar
una leve mejora en los cambios de palabras, anomalias de acento y la falta de pausas,

asi mismo se observa que los seis estudiantes realizan autocorreccion al equivocarse.
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La tabla 17 muestra los resultados de la prueba de comprension lectora de los

estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa en el mes de mayo.

Tabla 17

Resultados Comprension Lectora por Estudiante Mes de Mayo

RESULTADOS COMPRENSION LECTORA MES DE MAYO
5. Pregunta 6. Pregunta

1 2 3 4.

NOMBRE DEL ) ) ) Contexto Contexto
comunicativo comunicativo
del texto del texto

EDAD Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta

ESTUDIANTE Literal Literal Inferencial Inferencial

Correcta Correcta

Correcta Correcta Correcta Correcta

Correcta Correcta
Correcta Correcta

Correcta Correcta Correcta

Correcta Correcta Correcta Correcta

Estudiante 1
Estudiante 2
Estudiante 3
Estudiante 4
Estudiante 5

00 00 N N 00 N

Estudiante 6

Fuente: Ficha de Observacion y Dominio de la Comprensién de la lectura

La tabla 17 permite visualizar que los seis estudiantes han respondido
correctamente a las dos preguntas de nivel literal, dos estudiantes responden una
pregunta correcta y una incorrecta de las dos preguntas de nivel inferencial y cuatro
estudiantes responden de forma incorrecta a las dos preguntas de este nivel, mientras
gue tres estudiantes responden una pregunta correcta y una incorrecta de las dos
preguntas de nivel contexto comunicativo del texto y tres estudiantes responden

incorrectamente a las dos preguntas de este nivel.

La tabla 18 presenta la cuarta sesidn de estrategias que busca aumentar la

velocidad lectora, disminuir la omisién de letras durante la lectura el error mas frecuente
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de los estudiantes de grado tercero en el mes de mayo y se trabajara el nivel de
comprensién inferencial, teniendo en cuenta que los estudiantes ya dominan la

comprension en el nivel literal.

Tabla 18

Planeacién Cuarta Sesion de Estrategias Didacticas

SESION 4
Fecha: Lunes 13 de mayo de 2019
Tiempo: 90 minutos
Estrategia: Reeducacion de omisiones. Comprension Inferencial
Objetivo: Desarrollar actividades que conlleven a la reeducacién de omisiones

de letras en el proceso de lectoescritura.
Realizar ejercicios de comprension inferencial que permitan el
perfeccionamiento de esta competencia.

Estandar: Atiendo aspectos gramaticales y ortograficos para la produccion de
textos orales y escritos.

DBA: Tiene en cuenta aspectos gramaticales y ortograficos para la
produccion de textos verbales y no verbales.

Metodologia: Exploracion: Para el inicio y motivacién de esta sesidn se jugara un
bingo de silabas: Cada estudiante tendréa un carton con silabas, se iran

sacando pimpones que contienen también silabas, el estudiante debe
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estar atento al sonido de la silaba y a su escritura para ir tachando o
cubriendo las correspondientes.

Estructuracion: Se explicard a los estudiantes la importancia de
fijarse bien en las letras y silabas que componen las palabras y no
omitirlas para no distorsionar el sentido de una frase, oracion o texto.
Cada uno leera las silabas que tiene en su cartén de bingo para
detectar si presentan dificultades con la pronunciacion de alguna letra.
Transferencia: Las omisiones e inversiones de orden se producen en
la sintesis de fonemas (sonidos de letras) y en la reasignacion de
grafemas (escritura de letras), para ello se realizaran las siguientes
actividades: 1. Encuentra las parejas: Los estudiantes deben encontrar
las parejas de palabras bien escritas que hay en la hoja y unirlas con
una linea, luego colorearlas del mismo color. 2. Identifica la palabra
correcta: Se da una lista de tres palabras y el estudiante debe
identificar de las tres cual es la correcta, se puede acompafiar de pistas
visuales en forma de dibujo para facilitar el desarrollo de la actividad.
3. Conciencia fonolégica: Se presenta un listado de palabras y se pide
al nifo que cambiando una sola letra construya una nueva palabra,
ejemplo: Casa- masa, mesa-pesa. 4, Sustituye la palabra: Se da un
listado de frases con una palabra en rojo, el estudiante debe sustituir
la palabra en rojo por otra palabra sin que la frase se distorsione. 5.

Busca los errores: Se presenta una serie de frases que tienen palabras
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escritas con errores el estudiante debe leer, buscar los errores y
escribir de nuevo la frase corregida.
Para el trabajo de la comprension inferencial, primero se le explicara a
los estudiantes en que cosiste este nivel de comprension mediante un
ejemplo, luego se pedird que en forma individual lean el texto y
respondan el cuestionario de seleccibn multiple que en este caso
estara conformado por preguntas de caracter inferencial.

Recursos: Bingo de silabas, fotocopias con actividades, colores, lapiz, borrador,
marcadores tablero.

Fuente: Elaboracion Propia

MES DE JUNIO DE 2019:

La tabla 19 muestra los resultados de la prueba de fluidez (velocidad y calidad)

lectora realizada en el mes de junio de 2019.

Tabla 19
Resumen Fluidez Lectora por Estudiante Mes de Junio _
JOSE DE FERRO ; @ .
COLEGIO JOSE DE FERRO iy “
RESUMEN FLUIDEZ LECTORA POR ESTUDIANTE
ESCUELA RURAL LA MESA todos a aprender 2.0

SANTANDE

DEL DOCENTE: MARTHA EDELMIRA GONZALEZ CRISTANCHO

SEDE: 9 ESCUELA RURAL LA MESA FECHA: 04-06-2019
GRADO: TERCERO MES: JUNIO LECTURA: LOS DINOSAURIOS
N/E EDAD RASGOS VELOCIDAD Y CALIDAD LECTORA
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NOMBRE DEL o  wg W woowg z 4
ESTUDIANTE 200 28 292 22 S2 By .5 & 2
=,5 @0 $% 0% T& <320 £ a
<22 83 2kt 23 39 52 2% © 3
<\ue.| = zx s- ‘E( < g w Sa x o (<)

S Wme ¢ 0% <o S >
1 7 Estudiante 1 70 3 2 2 2 2 3 Lento B
2 8 Estudiante 2 84 1 0 0 1 1 0 Lento B
3 8 Estudiante 3 72 3 2 2 2 2 2 Lento B
4 7 Estudiante 4 71 3 2 2 2 2 2 Lento B
5 8 Estudiante 5 82 2 1 1 2 1 1 Lento B
6 8 Estudiante 6 83 2 1 1 2 1 1 Lento B

Fuente: Ficha de Observacion de la Velocidad y la Calidad de la Lectura

La tabla 19 permite observar que en cuanto a velocidad lectora los seis
estudiantes contindan en el nivel lento ya que leen un promedio entre 61 y 85 palabras
por minuto y aunque han aumentado el numero de palabras por minuto no cumplen con

los estandares propuestos en esta prueba de caracterizacion para ascender de nivel.

La figura 8 toma los datos de la tabla 19 y presenta los rasgos de calidad lectora

de cada uno de los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa.
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Figura 8

Rasgos Calidad Lectora Mes de Junio

ERRORES DE OMISION DE CAMBIOS DE ANOMALIAS DE  FALTA DE PAUSAS AUTO
PROSODIA LETRAS PALABRAS ACENTO CORRECCION
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Fuente: Elaboracion Propia

En la figura 8 se observa que en cuanto a calidad lectora los errores de prosodia
son los mas frecuentes en los estudiantes en el mes de junio en donde tres estudiantes
presentan de a tres errores, dos estudiantes de a dos errores y un estudiante con un
error, seguidos de las anomalias de acento, la falta de pausas, la omision de letras y los
cambios de palabras, también se aprecia que cinco de los estudiantes realiza

autocorreccién al equivocarse.

La tabla 20 permite observar los resultados de la prueba de comprension lectora

obtenidos en el mes de junio.
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Tabla 20

Resultados Comprension Lectora Mes de Junio

RESULTADOS COMPRENSION LECTORA MES DE JUNIO

1. 2. 5. Pregunta
NOMBRE DEL 3. Pregunta 4. Pregunta Contexto
ESTUDIANTE EDAD Pr(::gunta Pr(::gunta Inferencial Inferencial comunicativo
Literal Literal
del texto
Estudiante 1 7 Correcta Correcta Correcta
Estudiante 2 8 Correcta Correcta
Estudiante 3 8 Correcta Correcta Correcta
Estudiante 4 7 Correcta Correcta Correcta
Estudiante 5 8 Correcta Correcta
Estudiante 6 8 Correcta Correcta Correcta

Fuente: Ficha de Observacion y Dominio de la Comprension Lectora.

La tabla 20 muestra que los seis estudiantes responden correctamente a las dos
preguntas del nivel literal. Cada uno de los seis estudiantes responde una pregunta
correcta y una incorrecta del nivel inferencial, mientras en el nivel de contexto
comunicativo del texto los 6 estudiantes responden incorrectamente a la pregunta de

este nivel.

La tabla 21 presenta la quinta sesion de estrategias con el proposito de aumentar
la velocidad lectora, mejorar los errores de prosodia que segun la prueba de fluidez
lectora son los mas frecuentes en los estudiantes en el mes de junio, asi mismo se

trabajaran ejercicios para fortalecer el nivel de comprensién inferencial.

Tabla 21

Planeacion Quinta Sesion de Estrategias Didacticas

SESION 5
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Fecha: Lunes 10 de junio de 2019

Tiempo: 120 minutos

Estrategia: Lectura entonada para trabajar la prosodia — Comprension Inferencial
Objetivo: Realizar ejercicios variados para trabajar la prosodia y mejorar el nivel

de fluidez lectora.

Estandar: En diversas situaciones comunicativas hago uso de la modulacién y
los tonos expresivos de voz para lograr una lectura agradable al oido.

DBA: Ajustar el volumen, los matices de la voz, la expresién corporal y los
gestos de acuerdo a la circunstancia comunicativa en la produccion
de textos orales.

Metodologia: Exploracion: Como induccidbn a este tema tan importante se
observara el video “Modulo de Prosodia “de la autora de LINGUA
PROSODIA. Como el moédulo esta compuesto por actividades
practicas la docente pausara el video en cada actividad y realizara
las actividades con los estudiantes.
Estructuracion: Luego de observar el video y practicar las
actividades se realizara un conversatorio con los estudiantes sobre lo
gue aprendieron, se explicara de forma clara y a través de ejemplos
lo que significa la prosodia y el manejo de sus tres componentes

fundamentales: acentuacién, entonacién y ritmo y la importancia de
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tenerla en cuenta dentro de la lectura que se realice para dar ese
sentido propio al texto leido.

Transferencia: Como actividades practicas se trabajaran las
siguientes: 1. Silabas con construcciones complejas: Se mostrara un
cartel con una serie de silabas cuyas construcciones son complejas
y de dificil pronunciacion, se pedira a cada estudiante que las lea
mientras se cronometra el tiempo que tardan en hacerlo, el docente
también realizara el ejercicio, luego las leeran de a dos estudiantes
intercalando las silabas y volveran a leerlas individualmente tratando
de superar el primer tiempo cronometrado. 2. Lectura de palabras
infrecuentes: Con el mismo procedimiento anterior se leeran palabras
completas buscando que el estudiante las memorice y las lea con
mayor fluidez y velocidad. 3. Ejercicios de lectura entonada: Se
escogera un texto y cada estudiante comenzara leyendo una frase,
luego la docente leera las mismas frases exagerando la entonacion
como si leyera para un publico o contara un cuento a nifios pequefios,
haciendo la modulacion adecuada, teniendo en cuenta las pausas y
respetando los signos de puntuaciéon, luego se pedira a los
estudiantes que repitan la lectura de las frases imitando la entonacién
del docente. Se realizara el mismo ejercicio con un parrafo completo
utilizando textos de dialogo y guiones teatrales. 4. Ejercicios de

lectura conectada para trabajar comprensién lectora: Cada
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estudiante realizara la lectura silenciosa de un parrafo luego lo leera
en voz alta y al terminar debera cada uno decir con sus propias
palabras la idea principal de dicho péarrafo, luego subrayaran la idea
principal en el texto para entre todos armar el resumen de todo el
texto. 5. Actividades de comprension lectora: Los estudiantes
responderan preguntas literales, inferenciales y de opinion personal
teniendo en cuenta el texto leido.
Evaluacion: Teniendo en cuenta el mismo texto cada estudiante lo
leera con el mejor manejo de la prosodia (entonacion, acentuacion,
ritmo y pausas). Entre todos corregiran los errores de prosodia
detectados.
Retroalimentacion: En casa los estudiantes realizaran otras tareas
de lectura complementarias como el entrenamiento cronometrado de
lectura de silabas y palabras, lectura de palabras, frases y textos
incompletos e identificacion de silabas y palabras de un listado
utilizando solo la vista sin sefialar con los dedos.

Recursos: Video, textos, tablero, marcadores, fotocopias, colores, cronometro,
carteles.

Fuente: Elaboracion Propia
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MES DE JULIO DE 2019

La tabla 22 muestra los rasgos de fluidez (calidad y velocidad) lectora de cada

uno de los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa en el mes de julio.

Tabla 22

Resumen Fluidez Lectora por Estudiante Mes de Julio

COLEGIO JOSE DE FERRO
RESUMEN FLUIDEZ LECTORA POR ESTUDIANTE "
ESCUELA RURAL LA MESA A ‘*

todos a aprender 2.0

JOSE DE FERRO

SANTANDE

NOMBRE DEL DOCENTE: MARTHA EDELMIRA GONZALEZ CRISTANCHO

SEDE: 9 ESCUELA RURAL LA MESA FECHA: 08-07-2019
GRADO: TERCERO MES: JULIO LECTURA: LA ARDILLA
N/E EDAD NOMBRE DEL RASGOS DE VELOCIDAD Y CALIDAD
ESTUDIANTE LECTORA
0w = w a aw 20 w 3 o
SE2 03 2 23 39 53 2E o 3
035 22 22 33 93 I < 2 S
=% &® o ($™ Za S >
] 7 Estudiante 1 75 2 2 2 2 2 2 Lenfo B
2 8 Estudiante 2 86 0 0 0 0 1 0 Optimo C
3 8 Estudiante 3 77 2 2 2 2 2 2 Lento B
4 8 Estudiante 4 76 2 2 2 2 2 2 Lento B
5 8 Estudiante 5 84 1 1 0 1 2 1 Lenfo B
6 8  Estudiante 6 8 1 0 0 1 2 1 Optimo C

Fuente: Ficha de Observacion de la Velocidad y la Calidad de la Lectura
La tabla 22 permite observar que dos estudiantes han alcanzado el nivel de

velocidad de lectura 6ptimo es decir leen entre 85 y 89 palabras por minuto, los otros
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cuatro estudiantes contindan en el nivel lento, pero han aumentado el numero de
palabras leidas por minuto.

En la figura 9 tomando los datos de la tabla 22 se observan los rasgos de calidad
lectora de cada uno de los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa.

Figura 9

Rasgos de Calidad lectora Mes de Julio

2.5
2
1.5
1
0
ERRORES DE OMISION DE CAMBIOS DE ANOMALIAS DE  FALTA DE PAUSAS AUTO
PROSODIA LETRAS PALABRAS ACENTO CORRECCION

B ESTUDIANTE1 M ESTUDIANTE 2 ESTUDIANTE 3 ESTUDIANTE4 MESTUDIANTES M ESTUDIANTE 6

Fuente: Elaboracion Propia

En la figura 9 se puede apreciar que en cuanto a calidad lectora la falta de pausas
en la lectura es el error mas frecuente que presentan los estudiantes en el mes de julio,
aunque ya con menor cantidad de errores solo entre uno y dos, también se puede
evidenciar que hay una leve mejora en los demas aspectos como los errores de prosodia,
la omisién de letras, los cambios de palabras y las anomalias de acento, la mayoria de

estudiantes realiza autocorreccién al equivocarse.
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La tabla 23 presenta los resultados de la prueba de comprension lectora realizada
a los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa en el mes de julio.

Tabla 23

Resultados Comprension Lectora por Estudiante Mes de Julio

RESULTADOS COMPRENSION LECTORA MES DE JULIO

1. 2. 3. a. 5. Pregunta 6. Pregunta

NOMBRE DEL Contexto Contexto
comunicativo comunicativo
del texto del texto

EDAD Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta
Literal Literal Inferencial Inferencial

Correcta  Correcta _ Correcta

Correcta Correcta Correcta Correcta
Correcta Correcta Correcta
Correcta  Correcta
Correcta  Correcta

ESTUDIANTE

Estudiante 1
Estudiante 2
Estudiante 3
Estudiante 4
Estudiante 5

Estudiante 6

Correcta

Correcta
Correcta

Correcta

00O 00 00 00 00

Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta

Fuente: Ficha de Observacion y Dominio de la Comprensién de la Lectura

La tabla 23 muestra que los seis estudiantes responden correctamente las dos
primeras preguntas que corresponden al nivel de comprension literal, dos estudiantes
responden de manera correcta a las dos preguntas del nivel de comprension inferencial
mientras cuatro estudiantes responden una pregunta correcta y una incorrecta de este
nivel. En cuanto al nivel de contexto comunicativo del texto tres estudiantes responden
una pregunta correcta y una incorrecta mientras que tres estudiantes responden de forma

incorrecta a las dos preguntas de este nivel.

La tabla 24 presenta la sexta sesion de estrategias que busca aumentar el nimero

de palabras leidas por minuto, disminuir las falencias en la calidad lectora y mejorar el
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nivel de comprension inferencial en los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural

La Mesa.

Tabla 24

Planeacién Sexta Sesién de Estrategias Didacticas

SESION 6
Fecha: Lunes 15 de julio de 2019
Tiempo estimado: 120 minutos
Estrategia: Lectura Repetida- Comprension Inferencial
Objetivo: Mejorar la fluidez y comprension lectora mediante la estrategia

de lectura repetida y responder interrogantes de orden literal e
inferencial.

Estandar: Leo diferentes clases de textos: Literarios, informativos,
instructivos etc. para mejorar la fluidez lectora y la comprension
de textos con diferentes formatos y finalidades.

DBA: Teniendo en cuenta la situacidbn comunicativa ajusto el volumen,
el tono de la voz, los movimientos corporales para la produccién
de pequefios textos orales.

Metodologia: Exploracion: Para la induccién a la actividad a desarrollar se
realizara la dinamica “repite la palabra” ubicados en forma de
circulo la docente dira una palabra el estudiante que este

ubicado a la derecha debe repetir la palabra dicha por la docente
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y una nueva palabra que se relacione con la anterior y asi
sucesivamente hasta pasar por todos los estudiantes, el ultimo
tendrd que repetir todas las palabras. Se repetir4 el juego
iniciando por diferentes estudiantes para que todos tengan la
oportunidad de memorizar todas las palabras de sus
comparfieros.

Estructuracion: Con la participacion de los estudiantes se
debatira sobre la importancia de memorizar, aun cuando se esta
leyendo, se recordaran los aprendizajes de las sesiones
anteriores como acento, pausas, entonacion para tenerlos en
cuenta en el ejercicio a realizar y se explicaran las claves de
implicito y explicito para responder preguntas literales e
inferenciales.

Transferencia: A continuaciéon, se implementara la estrategia
de la lectura repetida en el aula: 1. Con anterioridad la docente
elige un texto corto de maximo 145 palabras y entregara copias
a cada uno de los estudiantes. 2. La docente pedira a cada
alumno que realice una correcta lectura en voz alta, cuando
finalice de leer volvera a su puesto para leer el texto cuatro
veces mas de forma mental. 3. La docente registrara en una
hoja disefiada el tiempo empleado en la lectura y la exactitud de

la misma es decir las fallas que tuvo para reconocer las
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palabras. 4. Este ejercicio se realizar4 con cada uno de los
estudiantes y se repetira los pasos 2 y 3 con cada uno, mientras
el profesor termina con los demas comparieros, los estudiantes
responderan preguntas acordes a la lectura de caracter literal e
inferencial teniendo en cuenta las claves explicadas para ello.
Evaluacion: En dialogo con los estudiantes se evaluara la
actividad realizada con preguntas como: ¢Como se sintieron?,
¢Por qué es importante leer varias veces un texto?, ¢Es
importante la memoria en la lectura?, ¢Lograron superar las
dificultades presentadas en la primera lectura? etc.
Retroalimentacion: En casa los estudiantes practicaran el
ejercicio realizado para superar dificultades en la fluidez lectora.

Recursos: Tablero, marcadores, fotocopias, textos, lapices.

Fuente: Elaboracion Propia

MES DE AGOSTO DE 2019
La tabla 25 muestra los rasgos de fluidez (Velocidad y calidad) lectora de cada

educando de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa.
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Tabla 25

Resumen Fluidez Lectora por Estudiante Mes de Agosto

JOSE DE FERRO
COLEGIO JOSE DE FERRO I
RESUMEN FLUIDEZ LECTORA POR ESTUDIANTE < **
ESCUELA RURAL LA MESA )
fodos aaprender 2.0

NOMBRE DEL DOCENTE: MARTHA EDELMIRA GONZALEZ CRISTANCHO
SEDE: 9 ESCUELA RURAL LA MESA FECHA: 05-09-2019
GRADO: TERCERO MES: AGOSTO LECTURA: EL CASTILLO DE NIEDECK

N/E EDAD NOMBRE DEL RASGOS DE VELOCIDAD Y CALIDAD
ESTUDIANTE LECTORA

< w w4 2

Eg 5%23 2329 2 o§ g 2

wfZ Yoo0ox Q9u TZz & EO § a

Sz 832833 388 2% 9 2

% 9 Ea= 5 J= % % g & 0
| 7 Estudiante 1 80 2 1 1 2 2 2 lento B
2 8 Estudiante 2 8% 0 0 0 1 T 1 Optimo C
3 8 Estudiante 3 82 1 1 1 2 T 2 lento B
4 8 Estudiante 4 81 1 1 1 2 T 2 lento B
5 8  Estudiante 5 8 0 0 1 1 1 1 Optimo C
6 8 Estudiante 6 8 0 0 1 2 1 2 Optmo C

Fuente: Ficha de Observaciéon de la Velocidad y la calidad de la lectura

La tabla 25 permite observar que tres alumnos han alcanzado el nivel de velocidad

optimo es decir leen entre 85 y 89 palabras por minuto y tres escolares contintan en el
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nivel lento ya que no alcanzan las 85 palabras, aunque han aumentado el namero de

palabras leidas por minuto.

La figura 10 toma los datos de la tabla 25 y permite apreciar los rasgos de calidad

lectora de cada alumno de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa.

Figura 10

Rasgos de Calidad Lectora Mes de Agosto

2.5
2
1.5
1
0
ERRORES DE OMISION DE CAMBIOS DE ANOMALIAS DE  FALTA DE PAUSAS AUTO CORRECCION
PROSODIA LETRAS PALABRAS ACENTO

B ESTUDIANTE1 M®ESTUDIANTE2 ™ ESTUDIANTE 3 ESTUDIANTE4 ®ESTUDIANTES mESTUDIANTE6

Fuente: Elaboracion Propia

La figura 10 muestra una disminucion en los rasgos de calidad lectora en los
errores de prosodia, la omision de letras, los cambios de palabras, la falta de pausas,
pero se siguen teniendo dificultades en las anomalias de acento con cuatro estudiantes
gue cometen de a dos errores y dos estudiantes que cometen de a un error. Los seis

estudiantes hacen autocorreccion al equivocarse.
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La tabla 26 presenta las respuestas de la prueba de comprension lectora de los

estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa

Tabla 26

Resultados comprension lectora por estudiante mes de agosto

RASGOS COMPRENSION LECTORA MES DE AGOSTO

1 2 5. Pregunta
NOMBRE DEL ) ) 3. Pregunta 4. Pregunta Contexto
ESTUDIANTE EDAD Pr(.egunta Pr(::gunta Inferencial Inferencial comunicativo
Literal Literal
del texto

Estudiante 1
Estudiante 2
Estudiante 3
Estudiante 4
Estudiante 5
Estudiante 6

Correcta Correcta Correcta

Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta
Correcta Correcta Correcta Correcta
Correcta Correcta Correcta
Correcta Correcta Correcta Correcta
Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta

00 00 00 00 00

Fuente: Ficha de Observacion y Dominio de la Comprensién de la Lectura

La tabla 26 muestra que los seis estudiantes responden correctamente las dos
preguntas de nivel literal, cuatro estudiantes responden de forma correcta las dos
preguntas de nivel inferencial pero dos estudiantes responden una pregunta correcta y
una incorrecta de este nivel. En cuanto a la pregunta de nivel contexto comunicativo del
texto dos estudiantes responden correctamente, pero cuatro estudiantes responden de

forma incorrecta.

La tabla 27 presenta la séptima sesidén de estrategias que busca aumentar el
namero de palabras leidas por minuto, mejorar la calidad lectora en especial las
anomalias de acento y trabajar la comprensiéon inferencial en los escolares de grado

tercero de la Escuela Rural La Mesa.
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Tabla 27

Planeacion Séptima Sesion de Estrategias Didacticas

SESION 7
Fecha: Lunes 12 de agosto de 2019
Tiempo estimado: 120 minutos
Estrategia: Lectura en parejas- Comprension Inferencial
Objetivo: Mejorar la fluidez lectora mediante la estrategia de la lectura en

parejas y trabajar la comprension mediante preguntas de orden
literal e inferencial.

Estandar: Leo diferentes clases de textos: Literarios, informativos,
instructivos etc. para mejorar la fluidez lectora y la comprensién
de textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

DBA: Adecua el volumen, los matices de la voz, los movimientos
corporales a diferentes situaciones comunicativas para producir
diversidad de textos orales.

Metodologia: Exploracion: Para el inicio y motivacion al desarrollo de esta
estrategia se jugara a las “Parejas ciegas” con el objetivo de
fortalecer la confianza entre las parejas de estudiantes. El
docente formara una pista con obstaculos en el suelo para que
todos las vean, luego los estudiantes formaran parejas en las
cuales una persona se coloca una venda en los ojos y el

compafiero se asegura de que no vea nada. El docente

151

I I



EDUCACION A

DISTANCIA

UNIVERSIDAD CUAUHTEMOC

silenciosamente retirara los obstaculos de la pista del suelo, en
las parejas el miembro que tiene los ojos destapados comenzara
a darle indicaciones a su compafiero que esta vendado para que
pueda pasar los obstaculos que ahora son completamente
imaginarios. El estudiante vendado debe escuchar y confiar en
las indicaciones que le dé su compafiero.

Estructuracion: Se analizar4 la dinAmica y el objetivo de la
mismay luego con la participacion de los estudiantes se realizara
un conversatorio sobre los errores que aun se estan cometiendo
en la practica de la lectura como las anomalias de acento, la falta
de pausas y los errores de prosodia, se repasaran los temas que
tienen que ver con estas falencias como el acento, los signos de
puntuacion, entonacion y ritmo en la lectura. Igualmente se
repasaran los grados de lectura estudiados como el literal e
inferencial y las estrategias para reconocer y aplicar cada uno de
ellos en las preguntas de comprension lectora.

Transferencia: Para el desarrollo de la estrategia de lectura en
parejas se tendrdn en cuenta los siguientes pasos: 1. Se
formaran parejas de estudiantes: uno con mayor capacidad
lectora quien se nombrara como estudiante 1 y otro con menor
habilidad lectora quien sera el estudiante 2. 2. La docente

proporcionara varios textos de lectura de no mas de 100 palabras
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y que se encuentren al nivel lector de los estudiantes con el fin
de que seleccionen los de su preferencia. 3. El estudiante 2
escoge un texto de los proporcionados por el docente. 4. El
docente suministra a cada pareja de estudiantes una hoja de
registro de lectura y les explica como registrar los errores,
posteriormente ofrece instrucciones a los estudiantes haciendo
énfasis en que deben leer lo mejor posible, cobmo deben corregir
los errores y sobre todo que aprendan a escuchar a sus
compaferos cuando les advierten algo. 5. El estudiante 1 y el
estudiante 2 leen el texto al mismo tiempo. El estudiante 1 debe
adaptar la velocidad de lectura al compas del estudiante 2. 6. El
estudiante 2 lee al estudiante 1, mientras este le escucha anota,
corrige los errores y felicita cuando puede leer las palabras
dificiles o cuando hace autocorreccion de sus errores, esto lo
repetiran varias veces hasta que el estudiante 2 mejore su lectura
y luego invertiran los roles. 7. El docente caminara por el salon
para orientar, motivar, corregir y aclarar las dudas que presenten
los estudiantes. 8. Finalmente cada uno de los estudiantes dara
solucion a la prueba de comprension lectora que en esta
oportunidad estan enfocadas en preguntas de nivel inferencial.

Evaluacion: La evaluacion se desarrollara durante todo el

proceso de la estrategia teniendo en cuenta el resultado que es
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gue el estudiante 2 mejore su lectura y con la correccién de los
interrogantes de la prueba de comprensién lectora que se
realizara en forma oral con todos los estudiantes.
Retroalimentacion: Cada estudiante en casa realizara el mismo
ejercicio con la ayuda de sus padres o hermanos con el fin de
practicar lectura y mejorar su proceso lector.

Recursos: Estudiantes, Vendas, objetos, textos de lectura, hoja de registro
de lectura, lapiz, borrador, Fichas de preguntas para la

comprension lectora.

Fuente: Elaboracion Propia

MES DE SEPTIEMBRE DE 2019

La tabla 28 muestra los productos de la prueba de fluidez (velocidad y calidad)
lectora realizada a los alumnos de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa en el mes

de septiembre de 2019.

Tabla 28

Resumen Fluidez Lectora por Estudiante

JOSE DE FERRO
COLEGIO JOSE DE FERRO I

RESUMEN FLUIDEZ LECTORA POR ESTUDIANTE N **
fodos aaprender 2.0 ¢
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ESCUELA RURAL LA MESA

NOMBRE DEL DOCENTE: MARTHA EDELMIRA GONZALEZ CRISTANCHO

SEDE: 9 ESCUELA RURAL LA MESA FECHA: 02-09-2019
GRADO: TERCERO MES: SEPTIEMBRE LECTURA: LLUVIA
N/E EDAD NOMBRE DEL RASGOS VELOCIDAD Y CALIDAD LECTORA
ESTUDIANTE
nE B< B B9 %0 .. O 9 a
55513 8285 35 2329 3 2
S22 08 2k 23 32 53 2 o =
<8 g2 - 33 24 3 %= 3 3
e we O O o < 0 8 >
1 7 Estudiante 1 85 2 T 1 1 2 2 Optimo C
2 8 Estudiante 2 95 1 O 0 O O O Rdpido D
3 7  Estudiante 3 8 1 1 1 1 2 1 Optimo C
4 7 Estudiante 4 88 2 T 1 1 | Optimo  C
5 8 Estudiante 5 93 1 O 0 O O O Ra&pido D
6 8 Estudiante 6 94 1 O 0 1 O O Rdpido D

Fuente: Ficha de Observacion de la Velocidad y la Calidad de la Lectura

La tabla 28 muestra que en cuanto a velocidad lectora tres escolares se ubican
en el nivel de lectura rapido es decir leen por encima de 89 palabras por minuto y tres
estudiantes se contindan en el nivel 6ptimo es decir que leen entre 85 y 89 palabras por
minuto. Lo que demuestra que todos los estudiantes han aumentado el niamero de

palabras leidas por minuto.

La figura 11 toma los datos de la tabla 28 y permite apreciar los rasgos de calidad

lectora de cada educando del grado tercero de la Escuela Rural La Mesa.

Figura 11
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Rasgos Calidad Lectora Mes de Septiembre

2.5
2
1.5
1
0
ERRORES DE OMISION DE CAMBIOS DE ANOMALIAS DE  FALTA DE PAUSAS AUTO CORRECCION
PROSODIA LETRAS PALABRAS ACENTO

B ESTUDIANTE1 mESTUDIANTE 2 ESTUDIANTE 3 ESTUDIANTE4 M®ESTUDIANTES ™ ESTUDIANTE6

En la figura 11 se observa que los seis estudiantes cometen errores de prosodia,
aunque en menor proporcion cometiendo uno o dos errores, tres estudiantes omiten
letras al leer con un error cada uno, tres estudiantes hacen cambios de palabras con un
error cada uno, cuatro estudiantes presentan anomalias de acento con un error cada
uno, tres estudiantes muestran falta de pausas en la lectura con uno y dos errores y solo

tres de ellos hacen autocorreccion.

La tabla 29 presenta los resultados de la prueba de comprension lectora de los

alumnos de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa.

Tabla 29

Resultados Comprension Lectora por Estudiante Mes de Septiembre

RASGOS COMPRENSION LECTORA MES DE SEPTIEMBRE
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5. Pregunta 6. Pregunta

1. 2. . 4,
NOMBRE DEL 3 Contexto Contexto

EDAD Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta ... I

ESTUDIANTE . . . . comunicativo comunicativo
Literal Literal Inferencial Inferencial
del texto del texto

Estudiante 1 7 Correcta  Correcta  Correcta Correcta _
Estudiante 2 8 Correcta  Correcta  Correcta Correcta Correcta Correcta
Estudiante 3 8 Correcta  Correcta  Correcta Correcta
Estudiante 4 8 Correcta  Correcta  Correcta Correcta
Estudiante 5 8 Correcta  Correcta  Correcta Correcta Correcta Correcta
Estudiante 6 8 Correcta  Correcta  Correcta Correcta Correcta Correcta

Fuente: Ficha de Observacion y Dominio de la Comprension Lectora.

La tabla 29 permite observar que el total de los estudiantes responden
correctamente a las dos preguntas de orden literal y a las dos preguntas de caracter
inferencial, tres estudiantes responden correctamente a las dos preguntas de contexto
comunicativo del texto, mientras que tres estudiantes responden incorrectamente a las

dos preguntas de este mismo nivel.

La tabla 30 presenta la octava sesion de estrategias que busca mejorar el nimero
de palabras leidas por minuto, la calidad en la lectura en especial los errores de prosodia
y la comprensién lectora en su nivel de contexto comunicativo del texto, errores mas

frecuentes encontrados en los estudiantes de grado tercero en el mes de septiembre.

Tabla 30

Planeacion Octava Sesion de Estrategias Didacticas
SESION 8

Fecha: Lunes 9 de septiembre de 2019

157

I I



&) DISTANCIA

UNIVERSIDAD CUAUHTEMOC

Tiempo 120 minutos

estimado

Estrategia Teatro de lectores — Contexto comunicativo del texto

Objetivo: Superar el numero de palabras leidas por minuto y los errores de prosodia

mediante la estrategia de teatro de lectores y responder preguntas que
indagan sobre el contexto comunicativo de un texto.

Estandar: Utilizo la entonacion, los tonos expresivos de la voz y movimientos corporales
para producir textos orales que respondan a distintos propoésitos
comunicativos.

DBA: Ajusto el volumen, los matices de la voz, y los movimientos del cuerpo a las
diferentes situaciones comunicativas para producir textos orales cortos.

Metodologia Exploracién: Como induccién a la actividad se realizara la dinamica: “Las
emociones” sentados en circulo la docente dira una frase, por ejemplo: El
perro de Roque no tiene rabo, y lo hara utilizando una expresién diferente
cada vez: riendo, llorando, enojado, asustado, cada estudiante debe repetir
la frase imitando la emocién con la que su profesora lo dijo puede agregar
tonos y expresiones corporales para hacer mas agradable su participacion.
Estructuracion: Se realizard el analisis de la dindmica anterior mediante
preguntas como se sintieron, que les gusto mas de la dinAmica etc. Se
explicara que lo se estaba realizando conlleva a la actuacién que es
precisamente la estrategia que se aplicara: El teatro de lectores que como su
nombre lo indica es una forma de hacer teatro con un guion, un escenario y

unos personajes interpretados por los lectores quienes a diferencia de los
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actores no memorizan el guion, sino que lo leen y con sus voces, expresion
e interpretacion dan vida a la obra.

Transferencia: Para la aplicacion de la estrategia “Teatro de Lectores” se
llevaran a cabo los siguientes pasos: 1 El profesor entrega a cada uno de los
estudiantes una copia del guion de la obra que se representara sera corta y
al nivel de los estudiantes. 2. La profesora lee el guion en voz alta con la
modulacién, armonia y celeridad adecuada de tal forma que sirva como
ejemplo de lectura fluida a sus estudiantes. 3. Con la participacion de los
estudiantes interpretan y analizan el texto de la obra para entenderlo. 4. La
docente permite que los estudiantes elijan el personaje que quieren
representar en la obra y pide que con un color o resaltador subrayen la parte
que les corresponde leer. 5. La profesora da un tiempo prudencial para que
cada estudiante lea, relea y se apropie de su personaje, brindando
orientacion y retroalimentacién cuando sea necesario. 6. La docente organiza
la presentacion de la obra recalcando que lo importante aqui es la buena
lectura, entonacion y apropiacion del personaje asi no haya escenario,
vestuario, accesorios o0 memorizacion del papel. 7. Se repite la presentacion
con la correccién de los errores vistos hasta que salga muy bien.
Evaluaciéon: Terminada la lectura de la obra se realizara el andlisis
respectivo, como les parecio la actividad, como se sintieron, sera que esta
actividad ayuda a mejorar el proceso lector. Luego de manera individual cada
estudiante respondera algunas preguntas que en esta oportunidad estaran

enfocadas a indagar sobre el contexto comunicativo del texto.
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Retroalimentacion: En casa cada estudiante leerd la obra de teatro que se
encuentra en el libro Lenguaje Entre textos cuaderno de trabajo semestre B
grado tercero y lo hara teniendo en cuenta la entonacion y pronunciacion
adecuada para cada personaje.

Recursos: Humanos, guion de teatro, colores o marcadores, libro Lenguaje Entre textos

cuaderno de trabajo del estudiante semestre B grado tercero.

Fuente: Elaboracion Propia
MES DE OCTUBRE DE 2019

La tabla 31 muestra los resultados de la prueba de fluidez (velocidad y calidad
lectora) de los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa realizada en el

mes de octubre de 2019.

Tabla 31

Resumen Fluidez Lectora por Estudiante Mes de Octubre

DSEDEFERRO ]

o200
COLEGIO JOSE DE FERRO U ‘U
RESUMEN FLUIDEZ LECTORA POR ESTUDIANTE  {yos 3 aprender 2.
SANTANDE ESCUELA RURAL LA MESA

NOMBRE DEL DOCENTE: MARTHA EDELMIRA GONZALEZ CRISTANCHO
SEDE: 9 ESCUELA RURAL LA MESA FECHA_01-10-2019 GRADO: TERCERO
MES: OCTUBRE LECTURA: ;COMO SON Y QUIENES SON LOS DUENDES?

N/E EDAD NOMBRE DEL RASGOS VELOCIDAD Y CALIDAD LECTORA MES DE
ESTUDIANTE OCTUBRE
w w g 4
390 05 zy »3 292 89 oG & 2
B®,5 WO Ox 9@ 22 «v =0 O a
32 8% 2k 33 3§ 53 2% 9 3
grgEgigEge Tt g 8
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1 8 Estudiante 1 89 1 1 1 1 11 Optimo C
2 8 Estudiante 2 105 0 0 0 0 0 0 Rdpido D
3 8 Estudiante 3 94 0 0 0 1 0 0 Rdpido D
4 8 Estudiante 4 92 0 0 1 0 1 1 Rdpido D
5 8 Estudiante 5 100 0 0 1 0 0O O Rdpido D
6 8 Estudiante 6 102 0 0 0 0 0 0 Rdpido D

Fuente: Ficha de Observacion de la Velocidad y la Calidad Lectora

En la tabla 31 se observa que en cuanto a velocidad lectora cinco alumnos se
ubican en el nivel rapido es decir leen por encima de 89 palabras por minuto incluso tres
ellos superan las 100 palabras por minuto y un alumno se halla en el nivel optimo es

decir lee entre 85 y 89 palabras por minuto.

La figura 12 toma los datos de la tabla 31 y muestra los rasgos de calidad lectora

de cada educando de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa en el mes de octubre.
Figura 12

Rasgos Calidad Lectora Mes de Octubre
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1.2

1
0.8
0.6
0.4
0.2

0

ERRORES DE OMISION DE CAMBIOS DE ANOMALIAS DE  FALTA DE PAUSAS AUTO
PROSODIA LETRAS PALABRAS ACENTO CORRECCION

B ESTUDIANTE1 M ESTUDIANTE 2 ESTUDIANTE 3 ESTUDIANTE4 M ESTUDIANTES M ESTUDIANTE 6

Fuente: Elaboracion Propia

La figura 12 permite apreciar que un estudiante comete un error de prosodia,
ningun estudiante hace omision de letras ni cambios de palabras, dos estudiantes
presentan de a un error de anomalias de acento, dos estudiantes muestran falta de
pausas en la lectura con dé a un error y dos estudiantes realizan autocorreccion al

equivocarse.

La tabla 32 muestra los resultados de la prueba de comprension lectora realizada
a los escolares de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa en el mes de octubre de

2019.

Tabla 32

Resultados Comprension Lectora por Estudiante Mes de Octubre

RESULTADOS COMPRENSION LECTORA MES DE OCTUBRE
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5. Pregunta 6. Pregunta

1. 2. . 4,
NOMBRE DEL 3 Contexto Contexto

EDAD Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta ... I

ESTUDIANTE . . . . comunicativo comunicativo
Literal Literal Inferencial Inferencial
del texto del texto

Estudiante 1 8 Correcta  Correcta  Correcta Correcta _ Correcta
Estudiante 2 8 Correcta Correcta  Correcta Correcta Correcta Correcta
Estudiante 3 8 Correcta Correcta  Correcta Correcta Correcta
Estudiante 4 8 Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta
Estudiante 5 8 Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta
Estudiante 6 8 Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta

Fuente: Ficha de Observacion y Dominio de la Comprensién de la Lectura

La tabla 32 muestra que los seis estudiantes responden acertadamente a las dos
preguntas de nivel literal, los seis estudiantes responden apropiadamente a las dos
preguntas de nivel inferencial tres estudiantes responden adecuadamente a las dos
preguntas de nivel contexto comunicativo del texto mientras tres estudiantes responden

una pregunta correcta y una incorrecta de este mismo nivel.

La tabla 33 presenta la novena sesion de estrategias que busca aumentar el
numero de palabras leidas por minuto, corregir las falencias de prosodia, la falta de
pausas y las anomalias de acento que se cometen en la lectura y trabajar la comprension

lectora en el nivel de contexto comunicativo del texto.

Tabla 33

Planeacion Novena Sesion de Estrategias Didacticas
SESION 9
Fecha: Octubre 15 de 2019

Tiempo estimado: 120 minutos
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Estrategia: Tipologia textual- Contexto comunicativo del texto

Objetivo: Identificar el tipo de texto y el contexto comunicativo del texto mediante
el desarrollo de actividades practicas.

Estandar: Reconozco las tipologias textuales con sus diferentes formatos y
finalidades identificando el propdsito comunicativo y la idea principal de
un texto.

DBA: Identifica la estructura de un texto y analiza su contenido mediante
interrogantes que tienen que ver con el propdsito comunicativo del
mismo.

Metodologia: Exploracién: Como introduccion a la estrategia a desarrollar se realizara
la dinamica “De la Habana viene un barco” que consiste en: La docente
tendra un balén en la mano y diciendo la frase de la habana viene un
barco cargado de textos narrativos, lanzara el baléon a un estudiante
quien debe decir en el menor tiempo posible el hombre de un texto
narrativo por ejemplo fabulas, mitos, leyendas, cuentos etc. Luego
lanzara el balén a otro compafiero quien debe hacer lo mismo, pagara
penitencia quien se demore en responder 0 quien se equivoque de texto
y asi sucesivamente Al llegar el balén nuevamente a la docente ella
puede cambiar la tipologia de los textos por ejemplo argumentativos,
informativos, instructivos etc.

Estructuraciéon: Luego de la dinAmica se realizara un conversatorio con
los estudiantes sobre cémo se sintieron en el desarrollo del ejercicio, si
les pareci6 facil o dificil encontrar los tipos de textos. Se procedera a

explicar que la actividad a desarrollar en el dia de hoy tiene que ver con
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el reconocimiento de los tipos de texto y el descubrir el contexto
comunicativo de un texto a través de preguntas y respuestas. Se
recordara con la participacion de los estudiantes los tipos de texto que
se han trabajado.

Transferencia: Con la orientacion de la docente los estudiantes
conformaran tres equipos de trabajo de a dos integrantes para
desarrollar las siguientes actividades: 1. Pre saberes: Responderan las
preguntas: ¢ Qué creen que significa tipologia textual? ¢ Qué tipo de texto
conocen? 2. Nuevos Conceptos: En equipos leeran la informacion
presentada sobre el concepto de tipologia textual la clasificacion de los
mismos. Luego resolveran los enunciados teniendo en cuenta el cuadro
anterior: A. Definir con palabras propias el propésito del texto narrativo.
B. Describir cual es la intencion del texto expositivo. C. Explicar que es
lo que intenta comunicar el texto argumentativo. 3. Informacion:
Seguidamente leeran el cuadro que contiene las partes de cada tipo de
texto, elegiran una clase de texto y explicaran cada una de sus partes
mediante ejemplos, asi como la intencidon de esta clase de texto. 4.
Practica: Se daran ejemplos de tipos de textos y cada equipo elegira la
respuesta correcta segun corresponda. 5. Investigacion: los estudiantes
consultaran y responderan en grupo: En cuanto al texto informativo:
¢, Cual es la intencion de esta clase de texto?, ¢Qué preguntas se
responden con este tipo de textos?, ¢ Existen modelos de esta clase de

texto, ¢cuales? 6. Actividad individual: Cada estudiante escogera dos
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clases de texto y completar4 una tabla comparativa de acuerdo las
caracteristicas, similitudes y contrastes entre los tipos de texto.
Evaluacién: Esta se realizara escuchando la exposicion del cuadro
comparativo que cada estudiante completo sobre las tipologias textuales
atendiendo los detalles que cada uno tuvo en cuenta en la elaboracion
del mismo.
Retroalimentacion: Con ayuda de sus padres cada estudiante buscara
los libros de su casa y tratara de clasificarlos segun la tipologia textual
gue han aprendido en la escuela.

Recursos. Humanos, balén, fotocopias taller, lapiceros, textos, tablero, marcadores,

hojas en blanco.

Fuente: Elaboracion Propia

MES DE NOVIEMBRE DE 2019

La tabla 34 muestra los resultados de la prueba de fluidez (velocidad y calidad)
lectora realizada a los alumnos de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa en el mes

de noviembre de 2019.

Tabla 34

Resumen Fluidez Lectora por Estudiante Mes de Noviembre

JOSE DE FERRO _

COLEGIO JOSE DE FERRO

2 RESUMEN FLUIDEZ LECTORA POR ESTUDIANTE **
2 z :
4L todos a aprender 2.0




EDUCACION A

&) DISTANCIA

UNIVERSIDAD CUAUHTEMOC

ESCUELA RURAL LA MESA

NOMBRE DEL DOCENTE: MARTHA EDELMIRA GONZALEZ CRISTANCHO
SEDE: 9 ESCUELA RURAL LA MESA FECHA: 05-11-2019
GRADO: TERCERO MES: NOVIEMBRE LECTURA: NAVES ESPACIALES

N/E EDAD NOMBRE DEL RASGOS DE VELOCIDAD Y CALIDAD LECTORA MES DE
ESTUDIANTE NOVIEMBRE
on X w w w «\ o o
200 829, 2% =2 82 50 & 2
BnD Y0O0s Qa W q«w 2l G o
S22 552k g3 39 353% ¢ 2
<83 2 = 33 20 <= Y% &z &
-5 4We g g% <o o >
1 8 Estudiante 1 95 1 0O O 0 0 1 Rdpido D
2 8 Estudiante 2 110 O 0 O 0 0O O Rdpido D
3 8 Estudiante 3 100 O 0 O 0 1 1 Rdapido D
4 8 Estudiante 4 99 O 0 O 1 0 1 Rdapido D
5 8 Estudiante 5 1055 0 0 O 0 0O O Rdpido D
) 8 Estudiante é 108 0 0 O 0 0O O Rdpido D

Fuente: Ficha de Observacion de la Velocidad y la Calidad de la Lectura

La tabla 34 permite observar que en cuanto a velocidad lectora los seis
estudiantes han logrado ubicarse en el nivel rapido, es decir leen por encima de 89

palabras por minuto, cuatro de ellos superan las 100 palabras por minuto.

La Figura 13 toma los datos de la tabla 34 y sefala los resultados obtenidos en la
prueba de calidad lectora realizada en el mes de noviembre a los escolares de grado

tercero de la Escuela Rural La Mesa.

Figura 13
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Rasgos Calidad Lectora Mes de Noviembre

1.2

0.8
0.6
0.4

0.2

ERRORES DE OMISION DE CAMBIOS DE ANOMALIAS DE  FALTA DE PAUSAS AUTO CORRECCION
PROSODIA LETRAS PALABRAS ACENTO

M ESTUDIANTE1 m™ESTUDIANTE 2 ESTUDIANTE 3 ESTUDIANTE4 M ESTUDIANTES ™ ESTUDIANTE 6

Fuente: Elaboracion Propia

La Figura 13 permite observar que un estudiante comete un error de prosodia, un
estudiante presenta un error de anomalia de acento y un estudiante muestra un error de
falta de pausas y que los tres hacen autocorreccion. Los demas estudiantes no presentan

ningun error. Todos se ubican en el nivel de calidad de lectura D.

La tabla 35 muestra los resultados de la prueba del nivel de comprension lectora
obtenidos por los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa en el mes

de noviembre.

Tabla 35

Resultados Comprension Lectora por Estudiante Mes de Noviembre

RESULTADOS COMPRENSION LECTORA MES DE NOVIEMBRE
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NOMBRE DEL 1. 2. 3. 4. Pre 5t.mta Pre 6u..mta
EDAD Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta & . & .
ESTUDIANTE . . . . Proposito Proposito
Literal Literal Inferencial Inferencial

Textual Textual
Correcta  Correcta  Correcta Correcta Correcta  Correcta
Correcta  Correcta  Correcta Correcta Correcta  Correcta
Correcta  Correcta  Correcta Correcta Correcta  Correcta
Correcta  Correcta  Correcta Correcta Correcta  Correcta
Correcta  Correcta  Correcta Correcta Correcta  Correcta

Estudiante 1
Estudiante 2
Estudiante 3
Estudiante 4
Estudiante 5

Estudiante 6

C0O 00 00 00 00 00

Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta

Fuente: Ficha de Observacion y Dominio de la Comprension de la Lectura

La tabla 35 permite observar que los seis estudiantes responden correctamente a
los dos interrogantes de nivel literal, a los dos interrogantes de nivel inferencial y a los

dos interrogantes de nivel de contexto comunicativo del texto.

La tabla 36 presenta la décima sesion de estrategias que busca aplicar la
estrategia de lectura en voz alta y la metodologia de Isabel Solé: Antes, Durante y
Después de la lectura con el fin de que los estudiantes la aprendan y puedan aplicarla

en las diferentes lecturas que realicen.

Tabla 36

Planeacion Decima Sesion de Estrategias Didacticas

SESION 10
Fecha: Noviembre 12 de 2019
Tiempo estimado: 120 minutos
Estrategia: Lectura en voz alta: Antes, durante y después de la lectura
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Objetivo: Aplicar la estrategia propuesta por Solé sobre las actividades que se
deben desarrollar antes, durante y después de la lectura

Estandar: Con el apoyo de los saberes previos, las representaciones pictoricas y
el titulo de un texto formulo hipotesis acerca del sentido general de los
textos antes, durante y después del proceso de lectura.

DBA: Produce textos orales breves de diferente clase adaptando el volumen,
el matiz de la voz, la expresion gestual, la expresién corporal, al tema 'y
a la situacion comunicativa.

Metodologia: Exploracién: Como introduccion a la estrategia a desarrollar se realizara
la dinamica “antes o después”: la docente entregara a cada estudiante
una tarjeta con el parrafo de un cuento. Cada uno debe leerlo
mentalmente, luego cada estudiante voluntariamente leera el parrafo
gue le ha correspondido en voz alta y se ira colocando en una fila segun
el orden cronoldgico del cuento ya sea antes, en medio o después de
sus compafieros, cuando ya estén todos colocados en fila volveran a leer
cada uno su parrafo en ese orden para comprobar que el cuento esta en
orden si no es asi se dara otra oportunidad para que se reacomoden
nuevamente, finalmente la docente dir4 si el orden pensado por los
estudiantes es el correcto o no.

Estructuraciéon: Luego de la dinAmica se realizara un conversatorio con
los estudiantes sobre cémo se sintieron en el desarrollo del ejercicio, si
les parecio facil o dificil encontrar el orden del cuento. Se procedera a
explicar que la actividad a desarrollar en el dia de hoy tiene que ver con

la aplicacion de una estrategia recomendada por una escritora famosa
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llamada Isabel Solé de quien se hablara un poco y que consiste en tener
en cuenta en la lectura tres momentos especiales: el antes, el durante y
el después de la lectura.

Transferencia: Con la orientacién de la docente cada estudiante tomara
su cuaderno de trabajo de Entre textos y lo abrira en la pagina indicada.
La docente comenzara a aplicar la estrategia: 1. Antes de la lectura: para
ello dara una informacion general sobre el texto que se va a leer a la vez
gque ayudara a los alumnos a fijarse en ciertos aspectos del escrito que
pueden activar sus saberes previos y animara a los escolares a que
expongan lo que saben del tema con preguntas como ¢,Qué nos dice el
titulo del texto?, ¢ Que nos dicen las imagenes que acompafan el texto?
¢De qué tratara el texto? Entre otras. 2. Durante la lectura: Cada
estudiante leera en silencio el texto propuesto y luego se leera en voz
alta iniciando con el docente quien lo har& con fluidez (buen ritmo, tono,
pausas, entonacion e inflexiones de voz) haciendo que los estudiantes
imiten su forma de leer y para saber si estan comprendiendo lo que leen
pedird que realicen un resumen del texto leido, luego pedira
explicaciones o aclaraciones sobre las dudas que presenta el texto o
palabras que necesitan ser aclaradas, se formulara a los estudiantes un
0 algunos interrogantes cuya respuesta haga necesaria la lectura, y
preguntas hipotéticas para colocarlos a pensar asi como a establecer
predicciones de lo que pasara en el texto que falta por leer. 3. Después
de la lectura: En esta parte la docente pedira a los estudiantes extraer la

idea central del texto y realizar el correspondiente resumen para ello
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explicara a los estudiantes en que consiste la idea principal de un texto,
cémo se puede hallar y la utilidad de saber encontrarla, recordara cual
era el objetivo de la lectura y ayudara a activar los saberes previos,
realizara preguntas de tipo literal, inferencial y de contexto comunicativo
del texto y orientara la elaboracién del resumen del texto de forma
coherente.

Evaluacién: Esta se realizar4 escuchando la lectura del resumen que
cada estudiante hizo del texto atendiendo los detalles que cada uno tuvo
en cuenta en la elaboracion del mismo.

Retroalimentaciéon: Con ayuda de sus padres cada estudiante realizara
el ejercicio en casa y tendra en cuenta la estrategia de lectura en voz

alta y el antes, durante y después de la lectura.

Recursos. Humanos, Tarjetas, Libros de lenguaje Entre textos Cuaderno de trabajo
del estudiante semestre B, Cuadernos de los estudiantes, lapices o

lapiceros.

Fuente: Elaboracion Propia

4.2.2 Cuestionario a padres de familia.

El analisis del cuestionario aplicado a los seis padres de familia se realiz6 a través
del software SPSS que permite la captura y andlisis de datos para crear tablas y graficas
de una manera detallada y completa. El cuestionario consta de 18 items y se encuentra
dividido en tres tematicas diferentes: Habitos lectores, Acompafiamiento al proceso lector

y Motivacion hacia la lectura y fue aplicado a las seis madres de familia de los estudiantes
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de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa con el fin de conocer la cultura de la lectura
en los hogares y la colaboracion que brindan los padres de familia en las tareas escolares

de sus hijos.

Tabla 37
Pregunta 1: ¢ Sabe leer?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido  Si 6 100,0 100,0 100,0

Fuente: Software SPSS

Figura 14

Pregunta 1. ¢ Sabe leer?

Fuente: Software SPSS
La tabla 37 y la figura 14 muestran que el 100% de los padres de familia es decir
los 6 padres de los alumnos de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa responden

afirmativamente que saben leer.
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Tabla 38
Pregunta 2: ¢ Le gusta leer?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido  Si 6 100,0 100,0 100,0

Fuente: Software SPSS

Figura 15
Pregunta 2: ¢ Le gusta leer?

HEsi

Fuente: Software SPSS

La tabla 38 y la figura 15 permiten apreciar que el 100% de los padres de familia
es decir los 6 padres de los escolares de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa

responden afirmativamente que les gusta leer.
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Tabla 39

Pregunta 3: ¢ Con qué frecuencia lee?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido  Todos los dias 2 33,3 33,3 33,3
Tres veces por 2 33,3 33,3 66,7
semana
Una vez por 2 33,3 33,3 100,0
semana
Total 6 100,0 100,0
Fuente: Software SPSS
Figura 16

Pregunta 3: ¢ Con qué Frecuencia lee?

HTodos los dias
.TFES VECES por semana
. Una vez por semana

Fuente: Software SPSS

La tabla 39 y la figura 16 revelan que 33,33% de los padres de familia es decir 2
padres leen todos los dias, 33,33% es decir 2 padres leen tres veces por semana y
33,33% es decir 2 padres leen una vez por semana.
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Tabla 40
Pregunta 4: ¢ Tiene libros en su casa?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido  Si 6 100,0 100,0 100,0

Fuente: Software SPSS

Figura 17

Pregunta 4: ¢ Tiene libros en su casa?

Fuente: Software SPSS

La tabla 40 y la figura 17 dejan ver que el 100% de los padres de familia es decir
los 6 padres de los educandos de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa tienen libros

€n Su casa.
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Tabla 41
Pregunta 5: ¢ Qué tipo de texto acostumbra a leer?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Valido  Informativos 3 50,0 50,0 50,0
Formativos 2 33,3 33,3 83,3
Otros 1 16,7 16,7 100,0
Total 6 100,0 100,0

Fuente: Software SPSS

Figura 18
Pregunta 5: ¢ Qué tipo de texto acostumbra a leer?

[ informativas
W Formativos
M Ctros

Fuente: Software SPSS
La tabla 41 y la figura 18 muestra que el 50% de los padres de familia es decir 3
padres acostumbran a leer textos informativos, 33,33% es decir 2 padres leen textos

formativos y el 16,67% es decir 1 padre de familia acostumbra a leer otro tipo de textos.
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Tabla 42

Pregunta 6: ¢ Su Hijo observa que usted lee?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Vaélido Casi siempre 3 50,0 50,0 50,0
Algunas veces 3 50,0 50,0 100,0
Total 6 100,0 100,0

Fuente: Software SPSS

Figura 19

Pregunta 6: ¢ Su hijo observa que usted lee?

[ Casi siempre
Algunas veces

Fuente: Software SPSS
La tabla 42 y la figura 19 permite apreciar que el 50% de los padres de familia es
decir 3 padres admiten que casi siempre sus hijos observan que ellos leen y el 50% es

decir 3 padres aseguran que algunas veces sus hijos observan que ellos leen.
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Tabla 43
Pregunta 7: ¢ Cual es su nivel de lectura?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Vélido  Medio 4 66,7 66,7 66,7
Regular 2 33,3 33,3 100,0
Total 6 100,0 100,0

Fuente: Software SPSS
Figura 20

Pregunta 7: ¢Cual es su nivel de lectura?

Ewedio
W Regular

Fuente: Software SPSS

La tabla 43 y la figura 20 muestran que el 66,7% de los padres de familia es decir
4 padres de familia consideran que su nivel de lectura se encuentra en un nivel medio,
mientras que el 33, 33% es decir 2 padres de familia considera que su nivel de lectura

es regular.
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Tabla 44 Pregunta 8: ¢ Tiene en casa un espacio de tiempo establecido para realizar

lecturas con sus hijos?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Vélido  Si 2 33,3 33,3 33,3
No 4 66,7 66,7 100,0
Total 6 100,0 100,0

Fuente: Software SPSS

Figura 21
Pregunta 8: ¢ Tiene en casa un espacio de tiempo establecido para realizar lecturas con
sus hijos?

M si

[ I

Fuente: Software SPSS

La tabla 44 y la figura 21 sefalan que el 33,33% de los padres de familia es decir
2 padres de familia afirman tener un espacio de tiempo establecido para realizar lecturas
con sus hijos, mientras el 66,67% es decir 4 padres de familia dicen no tener este espacio

de tiempo establecido.
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Tabla 45
Pregunta 9: ¢ Lee cuentos a sus hijos?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Valido Algunas veces 6 100,0 100,0 100,0

Fuente: Software SPSS

Figura 22

Pregunta 9 ¢ lee cuentos a sus hijos?

E Agunas veces

Fuente: Software SPSS

La tabla 45 y la figura 22 revelan que el 100% de los padres de familia es decir 6

padres de familia afirman que algunas veces leen cuentos a sus hijos.
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Tabla 46
Pregunta 10 ¢ Con qué frecuencia ayuda a sus hijos con las tareas escolares?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Valido Todos los dias 3 50,0 50,0 50,0
Cuando me lo pide 3 50,0 50,0 100,0
Total 6 100,0 100,0

Fuente: Software SPSS

Figura 23

Pregunta 10 ¢;Con qué frecuencia ayuda a sus hijos con las tareas escolares?

ETodos los dias
[ Cuando me lo pide

Fuente: Software SPSS

La tabla 46 y la figura 23 permite apreciar que el 50% de los padres de familia es
decir 3 padres de familia aseguran que todos los dias ayudan a sus hijos con las tareas
escolares, mientras el otro 50% afirma que ayudan a sus hijos en las tareas escolares

solo cuando se lo pide.
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Tabla 47

Pregunta 11: Antes de realizar una lectura: ¢ Motiva a su hijo para que se concentre y

realice una buena lectura?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Valido Siempre 1 16,7 16,7 16,7
Casi Siempre 3 50,0 50,0 66,7
Algunas veces 2 33,3 33,3 100,0
Total 6 100,0 100,0

Fuente: Software SPSS

Figura 24
Pregunta 11: Antes de realizar una lectura: ¢Motiva a su hijo para que se concentre y

realice una buena lectura?

E siempre
M Casi Siempre
W Algunas veces

Fuente: Software SPSS
Latabla 47 y la figura 24 muestran que el 16,67% de los padres de familia es decir

un padre de familia, siempre motiva a su hijo antes de realizar una lectura para que se
concentre y lea bien, el 50% es decir 3 padres de familia afirman que casi siempre los
motiva, mientras que el 33,33% es decir 2 padres de familia opinan que algunas veces

lo hacen.
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Tabla 48
Pregunta 12: Durante la lectura: ¢ Orienta a su hijo para que lea con fluidez (sin errores

con ritmo y entonacion adecuados)?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Vélido  Siempre 2 33,3 33,3 33,3
Casi siempre 2 33,3 33,3 66,7
Algunas veces 2 33,3 33,3 100,0
Total 6 100,0 100,0

Fuente: Software SPSS
Figura 25
Pregunta 12: Durante la lectura: ¢ Orienta a su hijo para que lea con fluidez (sin errores,

con ritmo y entonacion adecuados)?

[ siempre
M Casi siempre
M Algunas veces

Fuente: Software SPSS

La tabla 48 y la figura 25 muestran que el 33,33% de los padres de familia es decir
2 padres de familia, afirman que durante la lectura siempre orientan a sus hijos para que
lean con buena fluidez, el 33,33% de los padres de familia es decir 2 padres aseguran

gue casi siempre brindan esta orientacion, mientras que el 33,33% de los padres de
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familia es decir 2 padres opina que algunas veces orienta a sus hijos para que lean con

fluidez.
Tabla 49
Pregunta 13: Después de realizar una lectura: ¢, Pregunta a su hijo sobre la misma para

saber que comprendi6 de ella?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Valido Siempre 1 16,7 16,7 16,7
Casi siempre 3 50,0 50,0 66,7
Algunas veces 2 33,3 33,3 100,0
Total 6 100,0 100,0

Fuente: Software SPSS

Figura 26
Pregunta 13: Después de realizar una lectura: ¢ Pregunta a su hijo sobre la misma para
saber que comprendié de ella?

H siempre
Ml Casi siempre
.Algunas VECES

Fuente: Software SPSS
La tabla 49 y la figura 26 permite observar que el 16,67% de los padres de familia
es decir 1 padre de familia afirma que siempre pregunta a su hijo después de realizada
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una lectura para saber que comprendio de ella, el 50% de los padres de familia es decir
3 padres de familia admiten que casi siempre preguntan, mientras que el 33,33% es decir

dos padres asegura que algunas veces lo hace.
Tabla 50

Pregunta 14 ¢Qué leen sus hijos en casa?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido Todo lo que encuentran 2 33,3 33,3 33,3
Solo las tareas 4 66,7 66,7 100,0
escolares
Total 6 100,0 100,0
Fuente: Software SPSS
Figura 27

Pregunta 14 ¢ Qué leen sus hijos en casa?

[E Todo lo que encuentran
W Solo las tarzas escolares

Fuente: Software SPSS
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La tabla 50 y la figura 27 revela que el 33,33% de los padres de familia es decir 2
padres de familia afirman que sus hijos en casa leen todo lo que encuentran, mientras
gue el 66.67% de los padres de familia es decir 4 padres de familia aseguran que sus
hijos en casa leen solo lo correspondiente a las tareas escolares.

Tabla 51

Pregunta 15 ¢ Regala libros y materiales educativos que motiven a sus hijos a leer?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Vélido Frecuentemente 2 33,3 33,3 33,3
De vez en cuando 4 66,7 66,7 100,0
Total 6 100,0 100,0

Fuente: Software SPSS

Figura 28
Pregunta 15 ¢ Regala libros y materiales educativos que motiven a sus hijos a leer?

[H Frecuentements
M De vz en cuands

Fuente: Software SPSS
La tabla 51y la figura 28 revelan que el 33,33% de los padres de familia es decir

2 padres de familia afirman que frecuentemente regalan libros y materiales educativos a
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sus hijos que los motiven a leer, mientras el 66,67% de los padres de familia es decir 4
padres de familia aseguran que de vez en cuando regala este tipo de materiales a sus
hijos.

Tabla 52

Pregunta 16 ¢Hace entender a sus hijos la importancia de la lectura para su vida?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Valido  Siempre 2 33,3 33,3 33,3
Casi siempre 4 66,7 66,7 100,0
Total 6 100,0 100,0
Figura 29

Pregunta 16 ¢Hace entender a sus hijos la importancia de la lectura para su
vida?

E siempre
M Casi siempre

Fuente: Software SPSS

La tabla 52 y la figura 29 sefala que el 33,33% de los padres de familia, es decir

2 padres de familia afirman que siempre hacen entender a sus hijos la importancia de la
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lectura para su vida, mientras que el 66,67% es decir 4 padres de familia aseguran que

casi siempre lo hacen.

Tabla 53
Pregunta 17 ¢ Desea que sus hijos continlen sus estudios hasta ser profesionales?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido  Si 6 100,0 100,0 100,0

Fuente: Software SPSS

Figura 30

Pregunta 17 ¢ Desea que sus hijos continlen sus estudios hasta ser profesionales?

Hsi

Fuente: Software SPSS
La tabla 53 y la figura 30 permiten observar que el 100% de los padres de familia,
es decir los 6 padres de familia aseguran que si desean que sus hijos continden sus

estudios hasta ser profesionales.
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Tabla 54
Pregunta 18 ¢ Cree que los resultados de las pruebas evaluativas tienen que ver con el

dominio de la fluidez y la comprensién lectora de sus hijos?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Vélido  Siempre 4 66,7 66,7 66,7
Casi Siempre 2 33,3 33,3 100,0
Total 6 100,0 100,0

Fuente: Software SPSS
Figura 31
Pregunta 18 ¢ Cree que los resultados de las pruebas evaluativas tienen que ver con el

dominio de la fluidez y la comprensién lectora de sus hijos?

E siemprs
M Casi siempre

Fuente: Software SPSS

La tabla 54 y la figura 31 revela que el 66,67% de los padres de familia es decir 4
padres de familia afirman que siempre consideran que los resultados de las pruebas
evaluativas tienen que ver con el dominio de la fluidez y la comprensién lectora de sus
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hijos, mientras el 33,33% de los padres de familia es decir 2 padres de familia aseguran
gue casi siempre estos resultados dependen de la fluidez y comprensién lectora de sus
hijos.

El cuarto capitulo del proyecto correspondiente a los resultados de la investigacion
permiti6 conocer de manera detallada mediante tablas y figuras los productos de la
aplicacion de la prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y comprensién lectora,
especificando los rasgos de velocidad, calidad y niveles de comprension que mes a mes
iban presentando cada uno de los estudiantes, a su vez se pudo visualizar la planeacion
y puesta en marcha de cada una de las actividades que contenian las estrategias
didacticas que contribuyeron al mejoramiento del proceso lector. De la misma manera se
presento el informe de cada una de las respuestas al cuestionario sobre la cultura de la
lectura en los hogares y el acompafiamiento en las tareas escolares realizado a los
padres de familia con la utilizaciéon del software SPSS y su oportuno andlisis

interpretativo.
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CAPITULO V: DISCUSION Y CONCLUSIONES
El quinto capitulo corresponde a la discusion y a las conclusiones de la investigacion a
partir de los resultados obtenidos. Se inicia con la discusion del objetivo general y del
supuesto tedrico, luego se realiza la evaluacion de la investigacion partiendo de la
respuesta a la pregunta de investigacion, posteriormente se discuten los resultados
contrastandolos con el marco tedrico y de manera especifica con los estudios empiricos,
luego se resalta la aplicabilidad de los resultados y se presenta un analisis critico
teniendo en cuenta la matriz FODA, finalmente se describe la generacion de posibles
lineas de investigacion u otras investigaciones a partir de la tesis desarrollada y se

describen las aportaciones para la sociedad y el campo del conocimiento estudiado.

5.1 Discusion del Objetivo General y del Supuesto Tedrico

El objetivo general de esta investigacion era analizar estrategias didacticas que
favorezcan el mejoramiento de la fluidez y la comprension lectora en los estudiantes de
grado tercero de la Escuela Rural La Mesa tomando como punto de partida los resultados
de la Prueba de Caracterizacion del Nivel de Fluidez y Comprension Lectora del
Programa Todos a Aprender del Ministerio de Educacion Nacional. Para alcanzar el
objetivo general se plantearon cuatro objetivos especificos que permitirian llegar al logro

del mismo.

El primer objetivo especifico pretendia diagnosticar el nivel de fluidez y
comprension lectora de los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa a
traves del instrumento de caracterizacion, lo cual se realizé mes a mes durante los meses

de febrero a noviembre del afio 2019 como lo muestran las tablas y graficas anteriores,
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permitiendo establecer el nimero de palabras leidas por minuto por cada uno de los
estudiantes (Velocidad lectora), las falencias en la pronunciacion de las palabras como
lo muestran las o errores de prosodia, omisiones de letras, cambios de palabras,
anomalias de acento, falta de pausas y si hace o no autocorreccién (Calidad lectora) y la
capacidad de responder preguntas de orden literal, inferencial o de contexto

comunicativo del texto (Comprensién lectora).

La aplicacion de la prueba de caracterizacion sumada al desarrollo de estrategias
didacticas mes por mes permiti0 aumentar la velocidad lectora de los estudiantes
progresivamente: En el mes de febrero el 100% de los alumnos se encontraba en el nivel
muy lento, es decir todos leian por debajo de 60 palabras por minuto. Entre los meses
de marzo y abril el 50% de los estudiantes, aunque aumentaron el niumero de palabras
leidas por minuto continud en el nivel muy lento, mientras el otro 50% pasoé a un nivel
lento es decir ya leian entre 60 y 84 palabras por minuto. Para los meses de mayo y junio
el 100% de los escolares ya se encontraban en un nivel lento, eso si siempre
aumentando el niumero de palabras por minuto. En el mes de julio el 67% de los
estudiantes, aunque aumentaron el nimero de palabras leidas por minuto continuaron
en el nivel lento, mientras el 33% ascendi6 al nivel éptimo pues ya leian entre 85 y 89
palabras por minuto. Entre los meses de agosto y septiembre el 50% de los estudiantes
se encontraban en el nivel 6ptimo y el otro 50% ya alcanzaba el nivel rapido, es decir
leian por encima de 89 palabras por minuto. En el mes de octubre el 17% de los

estudiantes continuaban el nivel éptimo, mientras el 83% llegaba al nivel rapido. En el
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mes de noviembre el 100% de los estudiantes ya se encontraban en el nivel rapido,

algunos superando las 100 palabras por minuto.

En cuanto a la calidad lectora en el mes de febrero el 100% de los educandos se
encontraba en el nivel A, es decir que los escolares leian lentamente cortando las
palabras y oraciones primando el silabeo. En el mes de marzo el 67% de los estudiantes
continuaban en el nivel A mientras el 33% pasaba al nivel B en donde los alumnos leen
sin pausas ni entonacion, leen palabra por palabra sin respetar el sentido de las
oraciones. En el mes de abril el 50% de los estudiantes contintan en el nivel Ay el otro
50% en el nivel B. Para los meses de mayo y junio el 100% de los estudiantes se

encontraban en el nivel B siempre aumentando el nUmero de palabras leidas por minuto.

En el mes de julio el 67% de estudiantes continua en el nivel B mientras el 33%
asciende al nivel C en el cual los estudiantes ya unen palabras formando frases y
oraciones con sentido, hacen las respectivas pausas, pero aun hay errores de
pronunciacion como omisiones, anomalias de acento y entonacion. En el mes de agosto
el 50% de los escolares se encuentra en el nivel B y el otro 50% en el nivel C. En el mes
de septiembre el 50% de los estudiantes se ubica en el nivel C y el otro 50% asciende al
nivel D en donde el estudiante ya lee de forma continua, hace pausas y presenta una
entonacidon adecuada, respeta las unidades de sentido y la puntuacioén, los errores de
pronunciacion: omisiones y anomalias de acento ya son pocos. En el mes de octubre el
17% de los estudiantes continua en nivel C y el 83% en el nivel D y en el mes de

noviembre el 100% de los estudiantes llegan al nivel D.
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En cuanto a la comprension lectora en el nivel literal el mes de febrero el 33% de
los estudiantes responde correctamente las dos preguntas de este nivel, el 50%
responde una pregunta correcta y una incorrecta y el 17% responde incorrectamente a
las dos preguntas. En los meses de marzo y abril el 50% de los alumnos responde
correctamente a las dos preguntas de nivel literal y el 50% responde una pregunta
correcta y una incorrecta. En el mes de mayo y los meses siguientes el 100% de los
estudiantes responden acertadamente a los dos interrogantes del nivel literal 1o que
guiere decir que los estudiantes son capaces de extraer informacion explicita de un texto.
Jouini & Saud (2005) consideran que en la comprension literal las respuestas son

textuales o expresas es decir los datos son sacados al pie de la letra de la lectura.

La comprension lectora en el nivel inferencial se percibe asi: en el mes de febrero
el 67% de los estudiantes responde a una pregunta correcta y una incorrecta de este
nivel mientras el 33% responde incorrectamente las dos preguntas. En el mes de marzo
el 67% responde incorrectamente a las dos preguntas y el 33% responde una pregunta
correcta y una incorrecta. En el mes de abril el 50% de los estudiantes responde una
pregunta correcta y una incorrecta de este nivel mientras el otro 50% responde
incorrectamente a las dos preguntas. En el mes de mayo el 33% de los estudiantes
responde una pregunta correcta y una incorrecta del nivel inferencial y el 67% responde

las dos preguntas de forma incorrecta.

En el mes de junio el 100% de los estudiantes responde una pregunta correcta y
una incorrecta del nivel inferencial. En el mes de julio el 33% de los escolares responde

correctamente a las dos preguntas del nivel inferencial y el 67% responde una pregunta
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correcta y una incorrecta de este nivel. En el mes de agosto el 67% de los estudiantes
responde correctamente a las dos preguntas inferenciales mientras el 33% responde una
pregunta correcta y una incorrectamente. Para el mes de septiembre y meses siguientes
el 100% de los estudiantes responde adecuadamente a las dos preguntas de nivel
inferencial lo que significa que los estudiantes pueden extraer informacion implicita de
un texto. Zorrilla (2005) considera el nivel inferencial como la relacion entre el texto y la

experienciay conocimientos previos del lector que le permiten deducir y hacer supuestos.

En el nivel de comprension contexto comunicativo del texto de esta prueba de
caracterizacion en el mes de febrero el 100% de los educandos responde
incorrectamente a las dos preguntas de este nivel. En el mes de marzo el 17% de los
estudiantes responde correctamente a la pregunta de este nivel mientras el 83%
responde de forma incorrecta. En el mes de abril el 100% de los estudiantes responde
incorrectamente a la pregunta de este nivel. En el mes de mayo el 50% de los estudiantes
responde una pregunta correcta y una incorrecta del nivel contexto comunicativo del texto
y el otro 50% responde incorrectamente a las dos preguntas de este nivel. En el mes de
junio el 100% de los estudiantes responde incorrectamente a la pregunta a la pregunta

de este nivel.

En el mes de julio el 50% de los estudiantes responde una pregunta correcta y
una incorrecta del nivel de contexto comunicativo del texto mientras el otro 50% responde
incorrectamente a las dos preguntas de este nivel. En el mes de agosto el 33% responde
correctamente a la pregunta de este nivel, pero el 67% responde de forma incorrecta. En

el mes de septiembre el 50% responde correctamente a las dos preguntas de este nivel
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y el 50% responde incorrectamente. En el mes de octubre el 50% responde de manera
correcta a las dos preguntas de este nivel y el 50% responde una pregunta correcta y
una incorrecta. En el mes de noviembre el 100% de los estudiantes responde
correctamente a las dos preguntas de contexto comunicativo del texto es decir que los
estudiantes son capaces de entender quien escribe el texto, para quien lo escribe, con
gué intencién fue escrito, asi como de reconocer la tipologia textual a la que pertenece
el escrito. Serrano (2008) entiende el nivel de lectura critica como la forma de interpretar
la lectura desde diversos puntos de vista demostrando que el autor no tiene la verdad

absoluta.

De acuerdo al objetivo se plante6 que el instrumento Prueba de Caracterizacion
del Nivel de Fluidez y Comprension lectora permitiria establecer los niveles y rasgos de
fluidez y comprension en la lectura de los estudiantes de grado tercero de la Escuela
Rural La Mesa, por lo cual una vez aplicado el instrumento y realizadas las mediciones
se puede afirmar que el objetivo se alcanz6 porque permitio establecer mes por mes las
condiciones de diagnostico de cada uno de los estudiantes en su proceso lector y asi dar

paso al planteamiento de estrategias didacticas de acuerdo a los resultados obtenidos.

El segundo objetivo especifico busco plantear estrategias didacticas segun las
falencias que presentaran los escolares de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa
para mejorar su proceso de fluidez y comprension lectora. Luego de la aplicacion del
instrumento se planearon 10 sesiones de estrategias de acuerdo a las dificultades que

iban mostrando los estudiantes, las cuales fueron implementadas mes a mes y acogidas
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por los estudiantes, lo que permitié que la muestra alcanzara el nivel esperado tanto en

fluidez como en comprensién lectora.

La aplicacion de la prueba y el desarrollo de estrategias fue contundente para que
los estudiantes progresivamente mejoraran la velocidad lectora lo cual se evidencio en
el aumento de palabras leidas por minuto y en el paso de un nivel a otro, vale la pena
resaltar que la velocidad lectora estuvo siempre acorde a la calidad de lectura que iban
presentando los estudiantes asi como a la comprension que realizaba el nifio de los
diferentes textos, lo que permite establecer una relacion entre el nivel de comprension y

el nivel de velocidad las cuales en este estudio han aumentado proporcionalmente.

La calidad lectora al igual que la velocidad y la comprension se evallo durante
toda la implementacién del proyecto, una de las estrategias trabajadas para corregir la
omision de letras, el cambio de palabras, las anomalias de acento y la falta de pausas
fue la exageracion en la diccion para que el nifio distinguiera notoriamente las pausas,
realizara cambios de tonalidades en la voz, manejara el estado de animo de los
personajes e identificara y practicara los signos de puntuacion, admiracion e
interrogacion. Asi mismo se trabajaron ejercicios que conllevaron a mejorar las
competencias basicas de escuchar, hablar, leer y escribir, como también ejercicios de
analisis visual e identificaciéon de signos graficos permitiendo el conocimiento y la

apropiacién del lenguaje paralinguistico.

En relacién a los niveles de comprension lectora la aplicacion de estrategias

permiti6 mejorar el nivel de comprension literal ya que los alumnos enriquecieron su
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vocabulario, hicieron uso frecuente del diccionario, ampliaron significados, aumentaron
su léxico dando respuesta al qué, cémo, donde, cuando, por qué, lo que les permitié
extraer de manera mas féacil la informacion explicita de los textos. La comprension
inferencial, aunque tardo un poco mas de tiempo para desarrollarla brindo la oportunidad
a los estudiantes de deducir, de pensar, de interpretar las situaciones que no estaban
ahi escritas en el texto permitiendo extraer esa informacion implicita de cada uno de los
textos. La comprensién del contexto comunicativo del texto llevé al estudiante a entender
qguien escribe el texto, para quien lo escribe, con qué intencién lo escribe, que clase de

texto es permitiendo darle un sentido critico a lo que esta leyendo.

El tercer objetivo especifico analizd la posible relacion entre los resultados
obtenidos con el instrumento de caracterizacion y las estrategias planteadas para el
mejoramiento de la lectura en los escolares de grado tercero de la Escuela Rural La
Mesa. Realizado el proceso se puede establecer que el instrumento es una excelente
herramienta para diagnosticar el nivel de fluidez lectora que comprende el nimero de
palabras leidas por minuto (velocidad Lectora) y los errores de pronunciacion,
entonacién, prosodia entre otros (calidad lectora) cometidos por cada estudiante, asi
como la comprension lectora a través de preguntas de orden literal, inferencial y de
contexto comunicativo del texto, porque brinda resultados concretos que permiten

identificar en donde se encuentra la falencia de cada estudiante.

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos con la aplicacién del instrumento
fue posible plantear las diversas estrategias didacticas de acuerdo a los errores que los

estudiantes mostraban mes por mes y lograr los resultados esperados: que leyeran con
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fluidez y sobre todo que comprendieran lo que estaban leyendo, lo cual ratifica que existe
una estrecha relacién entre los resultados de diagnéstico del instrumento de
caracterizacion y las estrategias planteadas pues se complementaron y permitieron
llegar al logro del mejoramiento de la fluidez y la comprension lectora de cada uno de

los estudiantes.

El cuarto objetivo especifico buscé caracterizar la cultura de la lectura que en el
entorno familiar permite fortalecer el proceso lector de los estudiantes de grado tercero
de la Escuela Rural La Mesa mediante la aplicaciéon de un cuestionario, y aunque a
simple vista este objetivo pareciera no tener relacion con el objetivo general de la
investigacion, la realidad es que el conocer el ambito en el cual crecen los estudiantes y
en este caso saber si en sus casas se practica la lectura y aun mas si los padres brindan
el apoyo necesario en las tareas escolares de sus hijos, permite identificar diversidad de
aspectos que pueden estar influyendo en el avance o retroceso del proceso lector de
cada nifio y si el padre puede hacerse participe del proyecto implementando algunas de

las estrategias planteadas en sus hogares.

En Colombia el decreto 1286 del 27 de abril de 2005 instituye normas en cuanto
a la participacion de los padres de familia en el acompafiamiento de los procesos
educativos de las instituciones oficiales y privadas del pais, donde se habla de los
compromisos que deben adquirir los padres de familia dentro de la formacién académica
de sus hijos realizando un trabajo en equipo con la escuela que les permita acompafar
e involucrarse en las actividades escolares de sus hijos. Asi mismo la ley 1098 del 8 de

noviembre de 2006 por la cual se expide el Cadigo de la Infancia y la Adolescencia busca
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garantizar a los nifios, nifias y adolescentes su pleno e integral desarrollo dentro de la
familia y la comunidad, ademas de ratificar la importancia de la participacién de los

padres de familia en la vida educativa de sus hijos.

El cuestionario aplicado a los padres de familia permite evidenciar entre sus datos
socioeconémicos que las mamas de los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural
La Mesa son personas relativamente jovenes con edades entre los 20 y los 40 afios,
quienes responden la encuesta son de género femenino en su totalidad, entre los
estudios realizados dos han cursado la basica primaria, dos los primeros afos de
secundaria y dos son bachilleres SAT (Sistema de Aprendizaje Tutorial), el nivel socio

economico de todas las familias es uno.

El cuestionario contestado por las madres de familia permite apreciar que en
cuanto a la tematica Habitos Lectores: a la pregunta si saben leer el 100% de las mamas
responden afirmativamente. A la pregunta si les gusta leer el 100% responden que si. A
la pregunta con qué frecuencia lee, 33% afirma que lee todos los dias, 33% lee tres veces
por semana y 33% lee una vez por semana. A la pregunta si tienen libros en la casa el
100% responde gue si, en cuanto al tipo de texto que acostumbra a leer el 50% afirma
gue informativos, el 33% formativos y el 17% otro tipo de textos. A la pregunta si sus
hijos observan que ellas leen el 50% responde que siempre y el otro 50% algunas veces,
al preguntar por el nivel de lectura el 67% responde que nivel medio y el 33% nivel

regular.
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Las respuestas de las madres de familia permiten inferir que en los hogares ellas
tienen hébitos lectores. Risopatron (2011) considera que los habitos en este caso los

lectores deben ser adquiridos desde el hogar y no impuestos en la escuela.

En la tematica Acompafiamiento al proceso lector: a la pregunta si tiene en casa
un espacio de tiempo establecido para leer con sus hijos, 33% responde que siy el 67%
qgue no. Al interrogar si leen cuentos a sus hijos el 100% de las mamas responden
afirmativamente. A la pregunta con qué frecuencia ayudan a sus hijos con las tareas
escolares el 50% responde que todos los dias, el otro 50% que solo cuando se lo pide.
A la pregunta si antes de realizar una lectura motivan a sus hijos para que se concentren

y lean bien el 17% responde que siempre, el 50% casi siempre y el 33% algunas veces.

Al interrogante si durante la lectura orientan a sus hijos para que lean con fluidez
33% responde que siempre, 33% casi siempre y 33% algunas veces. Al indagar si
después de realizar una lectura hacen preguntas a sus hijos para saber que
comprendieron de ella, el 17% responde que siempre, 50% casi siempre y 33% algunas
veces. A la pregunta que leen sus hijos en casa, 33% responde que todo lo que
encuentran, 67% solo las tareas escolares. Las respuestas de las madres de familia
permiten inferir que existen algunas fallas en cuanto al acompafiamiento en el proceso
lector de sus hijos. Yubero y Larrafiaga (2010) afirman que los habitos lectores tanto de
los padres como de los hijos son esenciales para optimizar el rendimiento académico de

los alumnos.
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En la temética motivacion hacia la lectura: A la pregunta si regalan libros o
materiales educativos que motiven a sus hijos a leer 33% de las mamas responden que
frecuentemente y 67% que de vez en cuando. Al interrogante si hacen entender a sus
hijos la importancia de la lectura para sus vidas 33% responde que siempre y 67% que
casi siempre. Al indagar si desean que sus hijos continlen sus estudios hasta ser

profesionales el 100% de las madres responde afirmativamente.

Finalmente, al preguntar si consideran que los resultados de las pruebas
evaluativas de sus hijos tienen que ver con el dominio de la fluidez y la comprension
lectora, el 67% responde que siempre, el 33% responde que casi siempre. Las
respuestas de las madres permiten inferir que en los hogares se realiza cierta motivacion
hacia la lectura. Iraola y Perefia (2015) consideran que la lectura realizada entre padres
e hijos mejora los niveles de comprension, el aprendizaje, el desempefio escolar y el

gusto por la misma.

Asi mismo vale la pena resaltar que el cuestionario realizado a los padres de
familia influyo de manera positiva para que ellos se interesaran mas en fomentar habitos
lectores en sus hogares, brindar un acompafiamiento oportuno en el proceso lector de
sus hijos y motivarlos hacia la lectura dando a conocer la importancia de esta para sus
vidas, lo cual se pudo evidenciar al involucrarse en el desarrollo de las estrategias
planteadas y en la colaboracién efectiva en las tareas escolares de sus pequefios, al
respecto Gil (2009) manifiesta que los habitos se fomentan cuando los padres son
lectores, leen a sus hijos, mantienen libros en el hogar haciendo que los nifios adquieran

el gusto por leer y compartan lo que estan leyendo.
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Los resultados del estudio permitieron corroborar que el objetivo general se
cumplié ya que se logré analizar diversidad de estrategias a partir de los productos de la
Prueba de Caracterizacién, mejorando el nivel de fluidez y comprension lectora de cada
uno de los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa, lo cual traera
consecuencias benéficas en las evaluaciones internas y externas que presenta la
institucion educativa asi como el mejoramiento académico de los educandos en todas

las areas del conocimiento.

Los resultados obtenidos a su vez permiten confirmar el supuesto teorico
planteado que expresaba que, estrategias didacticas como la conciencia morfosintactica
y fonologica, los colores del seméforo, la reeducacion de omisiones, la lectura entonada,
repetida, en parejas y en voz alta, el teatro de lectores y el reconocimiento de tipologias
textuales aplicadas, teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la prueba de
caracterizacion, contribuyen al mejoramiento de la fluidez y comprension lectora de los

estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa.

Es asi que gracias al instrumento de diagndstico utilizado Prueba de
Caracterizacion del Nivel de Fluidez y Comprension Lectora y a los reportes oportunos y
completos que este brindd, fue posible seleccionar las estrategias que efectivamente
mejoraran cada una de las dificultades que presentaban los estudiantes mes a mes.
Estrategias como la conciencia morfosintactica para disminuir el cambio de palabras, los
colores del seméforo para trabajar los signos de puntuacion, la conciencia fonoldgica
para mejorar las anomalias de acento, la reeducacion de omisiones para trabajar las

omisiones de letras, la lectura entonada para trabajar la prosodia, la lectura repetida, la
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lectura en parejas, el teatro de lectores, la tipologia textual y antes, durante y después
de la lectura fueron claves para el logro del objetivo propuesto y a la vez dan validez al

supuesto tedrico.

5.2 Evaluacion de la investigacion partiendo de larespuesta a la pregunta de
investigacion

Como se contextualiza en el capitulo uno de esta investigacion, planteamiento del
problema, la pregunta general surgié al conocer los bajos resultados obtenidos en la
prueba Saber (Evaluacion escrita que se realiza en Colombia a los alumnos de los grados
3°,5° 9°y 11° en las areas de matematicas, lenguaje, ciencias naturales y competencias
ciudadanas para comprobar el aprendizaje de los escolares, tomar correctivos y
contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacion), por los estudiantes de grado
tercero del Colegio José de Ferro, en donde al analizar los resultados de dicha prueba
se pudo establecer que la principal causa de estos era la falta de fluidez y comprension
lectora, lo que conllevo a plantear la pregunta ¢, Cudles estrategias didacticas mejoran la
fluidez y comprensidn lectora en los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La

Mesa a partir de los resultados de la prueba de caracterizacion?.

Se planteé en la pregunta que a partir de los resultados de la prueba de
caracterizacion del nivel de fluidez y comprension lectora porque el colegio se encuentra
focalizado con el Programa Todos a Aprender del Ministerio de Educacion Nacional,
guienes implementan este importante instrumento para diagnosticar el proceso lector de
cada uno de los estudiantes. Por otra parte, se toma como referencia la Escuela Rural

La Mesa del colegio José de Ferro para el desarrollo de este estudio de caso.
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La pregunta de investigacion hace referencia a cuéles estrategias didacticas
contribuyen al mejoramiento de la fluidez y la comprension lectora, obteniendo su
respuesta con la aplicacion del instrumento de caracterizacion el cual esta disefiado para
detectar las falencias de cada uno de los estudiantes y desde ellas plantear las
estrategias requeridas. A partir de los resultados encontrados en la investigacion se
puede apreciar que la pregunta tiene una respuesta favorable ya que desde del
diagnéstico realizado se plantearon y desarrollaron las estrategias didacticas mes con

mes hasta alcanzar el objetivo propuesto. Ver tabla 55.

Tabla 55

Listado de estrategias aplicadas

Estrategia Aplicada Mes Paginas
Conciencia morfosintactica Febrero 101 - 103
Los colores del semaforo Marzo 107 - 110
Conciencia fonolégica Abril 113 - 116
Reeducacién de omisiones Mayo 120 - 122
Lectura entonada Junio 125 -128
Lectura repetida Julio 132 - 134
Lectura en parejas Agosto 137 - 141
Teatro de lectores Septiembre 144 - 147
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Tipologia textual Octubre 151 - 154
Lectura en voz alta Noviembre 158 - 161
Fuente: Elaboracion propia

Para el analisis de la calidad lectora se tomaron los datos de la tabla de registro,
se elaboré la grafica correspondiente a estos datos y se prioriz6 la falencia mas frecuente
en los estudiantes para la aplicacion de las estrategias. Es asi como en el mes de febrero
la tabla 7 y la figura 4 dan cuenta que el cambio de palabras fue el error mas frecuente
en los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa en donde el estudiante
1 comete 10 errores, el estudiante 2 presenta 5 errores, el estudiante 3 muestra 9 errores,
el estudiante 4 revela 8 errores, el estudiante 5 indica 7 errores y el estudiante 6
demuestra 6 errores. Lo que ubica a los seis estudiantes en el nivel de calidad A, pues

los estudiantes leen muy despacio, silabeando, y no unen palabras, frases y oraciones.

Teniendo en cuenta los resultados anteriores en el mes de febrero la estrategia
conciencia morfosintactica busco disminuir el cambio de palabras que hacen los
estudiantes al realizar una lectura lo cual desde la teoria de Jean Piaget (1977) puede
venir desde sus aprendizajes previos, su contexto y el entorno en el cual se desempefian
lo que hace que generalmente cambien palabras por algun referente que ellos tienen. La
estrategia trabajé diversidad de actividades con el manejo de silabas como agregar
unidades, suplantar y segregar unidades, ejercicios de discriminacion e integracion
visual. Asi mismo se desarrollaron actividades para el mejoramiento de la comprension

lectora literal como la expresién grafica de palabras, frases y oraciones. Aplicada la
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estrategia se pudo establecer su eficacia ya que se logro la disminucion en el cambio de

palabras en la lectura y el mejoramiento en la comprension lectora en el nivel literal.

En el mes de marzo la tabla 10 y la figura 5 muestran que la falta de pausas en la
lectura es el error mas frecuente en los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural
La Mesa en donde el estudiante 1 y el estudiante 4 cometen de a 5 errores cada uno, el
estudiante 3 presenta 4 errores y el estudiante 2, el estudiante 5 y el estudiante 6
muestran de a 3 errores cada uno. Segun los rasgos de calidad en la lectura cuatro
estudiantes contindan en el nivel A, mientras dos de ellos ascendieron al nivel de calidad
B, aunque todavia leen palabra por palabra, no unen bien frases y oraciones y falta hacer

las pausas correspondientes y entonar correctamente.

Teniendo en cuenta estos resultados en el mes de marzo se aplico la estrategia
“Los colores del semaforo” que pretendia que los estudiantes reconocieran y aplicaran
el uso de los signos de puntuacion con el fin de mejorar la falta de pausas en la lectura.
Esta estrategia mejoro la atencion de los estudiantes ya que debian estar atentos a los
colores del semaforo al realizar la lectura: En donde encontraran signos de color rojo
como el punto seguido y el punto y aparte debian detener la lectura. Donde encontraran
signos de color amarillo como los signos de admiraciéon e interrogaciéon debian tener
precaucion al leer dando la entonacion correspondiente y en donde encontraran signos
de color verde como comas, punto y coma, dos puntos y puntos suspensivos, debian
hacer una pequefia pausa y continuar leyendo. La estrategia fue acertada ya que ademas
de divertir a los estudiantes durante el desarrollo de la misma, permiti6 que leyeran

realizando las respectivas pausas de acuerdo a los signos de puntuacion y a la vez
208

I I



EDUCACION A

DISTANCIA

UNIVERSIDAD CUAUHTEMOC

mejoraran la comprensién del mismo. También se trabajé el manejo de la comprensién

literal.

En el mes de abril la tabla 13 y la figura 6 revelan que las anomalias de acento es
la falencia mas comun en los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa
en donde el estudiante 4 muestra 4 errores, el estudiante 1 y el estudiante 3 presentan
de a 3 errores cada uno, y el estudiante 2, el estudiante 5 y el estudiante 6 cometen de
a dos errores cada uno. En cuanto al nivel de calidad lectora la tabla 13 muestra que tres

estudiantes contintan en el nivel A y tres estudiantes han ascendido al nivel B.

Teniendo en cuenta estos resultados en el mes de abril la estrategia aplicada fue
“Conciencia Fonoldégica” la cual buscé mejorar las anomalias de acento que presentaban
los estudiantes al realizar una lectura, para ello se utilizé el poema “El acento travieso”
gue permite a los nifios darse cuenta de la importancia de acentuar bien las palabras
para no cambiar el sentido de una oracion, a la vez se trabajaron actividades
fundamentales como segmentacion silabica, identificacion de la silaba tonica,
categorizacion de las palabras (agudas, graves, esdrujulas, sobresdrujulas) y aplicacion
de las reglas de acentuacion. Esta estrategia fue muy favorable porque ademas de
recordar en los nifios el tema del acento les permitié crear conciencia de lo importante
gue es pronunciar y acentuar bien las palabras para no cambiar el sentido de un texto, a

la par se trabajo el desarrollo de la comprension literal.

En el mes de mayo la tabla 16 y la figura 7 permiten evidenciar que la omision de

letras es el error mas usual que cometen los estudiantes de grado tercero de la Escuela
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Rural La Mesa en donde el estudiante 1 comete 4 errores, el estudiante 3 y el estudiante
4 muestran de a 3 errores cada uno, el estudiante 5 y el estudiante 6 presentan de a 2
errores cada uno y el estudiante 2 demuestra 1 error. En cuanto al nivel de calidad lectora
segun los rasgos presentados los seis escolares se ubican en el nivel B pues los
estudiantes todavia cometen algunos errores como leer sin entonacion y sin hacer

pausas, leen palabra por palabra sin conectar las frases y oraciones.

Segun estos resultados en el mes de mayo se ejecuto la estrategia Reeducacion
de Omisiones con el fin de superar las dificultades de omisiones de letras que
presentaban los estudiantes, para ello se jugo un bingo de silabas para detectar si el
problema se encuentra en la pronunciacion de los fonemas (sonidos de las letras) o en
el trazo de grafemas (escritura de las letras). Ademas, se desarrollaron actividades como
encontrar las parejas de silabas, identificar la palabra correcta, sustituir palabras,
encontrar errores en las palabras entre otros, en cuanto a comprension lectora se explico
en que consiste el nivel de comprension inferencial o implicita y se realizaron ejercicios
de lectura de este tipo. La aplicacion de la estrategia fue positiva pues permitio a los
estudiantes detectar confusiones en los fonemas y grafemas y corregirlos, asi como

identificar y responder preguntas de orden inferencial.

En el mes de junio la tabla 19 y la figura 8 dejan ver que los errores de prosodia
son los mas recurrentes en los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa
en donde el estudiante 1, el estudiante 3 y el estudiante 4 presentan de a 3 errores cada

uno, el estudiante 5 y el estudiante 6 muestran de a 2 errores cada uno y el estudiante 2
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comete 1 error. En cuanto al nivel de calidad lectora segun los rasgos presentados los

seis estudiantes continldan en el nivel de lectura B.

De acuerdo a estos resultados en el mes de junio se trabaj6 la lectura entonada
como estrategia para mejorar los errores de prosodia, para ello se observo el video
“‘Modulo Prosodia” donde a través de actividades se explica el concepto de prosodia y
de sus tres componentes fundamentales: acentuacion, entonacion y ritmo, ademas de
ello se realizaron actividades como construccion de silabas complejas, lectura de
palabras infrecuentes, ejercicios de lectura entonada y el ritmo en la lectura. También se

trabajaron actividades de lectura alternada para mejorar la comprension lectora.

Los resultados de lectura entonada fueron positivos lo cual da cuenta de que la
estrategia planteada fue buena ya que permitio comprender a los estudiantes que la
prosodia es esa manera natural con que el lector emplea el volumen, el compas, la
modulacioén, las pausas y el fraseo al leer en voz alta y que relne aspectos relevantes
dentro de la lectura como la entonacién, acentuacion y el ritmo lo que aporta a cualquier
frase o enunciado una figura tonal que le es propia. A la vez se realizaron ejercicios con

preguntas de caracter inferencial con el fin de mejorar esta competencia.

La tabla 22 y la figura 9 permiten a preciar que en el mes de julio la falta de pausas
en la lectura es la falencia que mas presentan los estudiantes de grado tercero de la
Escuela Rural La Mesa, aunque en menor proporcion, en donde el estudiante 1, el
estudiante 3, el estudiante 4, el estudiante 5 y el estudiante 6 cometen de a 2 errores

cada uno, mientras el estudiante 2 muestra solamente 1 error. Segun los rasgos de
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calidad lectora que muestran los estudiantes 4 de ellos contintan en el nivel de calidad
B, mientras dos estudiantes han ascendido al nivel C demostrando que pueden formar

frases y oraciones con sentido.

Teniendo en cuenta estos datos y con el fin de mejorar la calidad y velocidad
lectora se aplicé una estrategia que es muy reconocida dentro del &mbito de la lectura:
La lectura repetida, esta estrategia permite al estudiante leer en forma individual y
silenciosa un texto antes hacerlo en voz alta y leerlo luego repetidas veces con el fin de
gue él mismo se dé cuenta de las falencias que estd cometiendo en la lectura, la
estrategia que se caracteriza por su sencillez y flexibilidad busca que el estudiante se
familiarice con la lectura y se sienta seguro al leer en voz alta mientras desarrolla su
fluidez. La aplicacion de esta estrategia fue altamente positiva para los estudiantes de
grado tercero ya que la lectura individual del texto les brindo la seguridad para poner en
practica la prosodia cuando realicen lectura en voz alta y a la vez captar los propios

errores cometidos en el desarrollo de la misma.

En el mes de agosto la tabla 25 y la figura 10 permiten apreciar que las anomalias
de acento es el error mas frecuente de los estudiantes de grado tercero de la Escuela
Rural La Mesa, ya en una proporcién menor, en donde el estudiante 1, el estudiante 3,
el estudiante 4 y el estudiante 6 presentan de a 2 errores cada uno, mientras el estudiante
2 y el estudiante 5 muestran de a 1 error respectivamente. En cuanto al nivel de calidad
lectora segun los rasgos de lectura que presentan los estudiantes tres de ellos contindan

en el nivel de calidad B, mientras los otros tres han ascendido al nivel de calidad C.
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Con el fin de superar esta falencia se puso en practica la estrategia “lectura en
parejas” que consiste en organizar parejas de estudiantes preferiblemente donde haya
uno mas aventajado que el otro en lectura, cada uno realizara la lectura del mismo texto
mientras el otro registra los errores cometidos al leerla, se repetira el ejercicio hasta que
los dos logren leer en forma correcta el texto, luego los dos estudiantes leeran en forma
simultanea el texto ajustando la velocidad, ritmo y entonacion para que la lectura se
escuche en forma mas amena. Esta estrategia fue fundamental para la practica de la
prosodia y la tutoria entre pares lo cual brinda confianza al estudiante menos aventajado
para corregir sus errores e imitar las buenas acciones de su tutor. Ademas, se tuvo en
cuenta que las lecturas trabajaran cuestionarios con preguntas de nivel literal e

inferencial para el mejoramiento de la comprension lectora.

En el mes de septiembre la tabla 28 y la figura 11 permiten evidenciar que en
menor proporcidn los errores de prosodia son los mas frecuentes en los estudiantes de
grado tercero de la Escuela Rural La Mesa en donde el estudiante 1 y el estudiante 4
cometen de a 2 errores cada uno y el estudiante 2, el estudiante 3, el estudiante 5y el
estudiante 6 presentan de a 1 error cada uno. En cuanto al nivel de calidad lectora segun
los rasgos presentados tres estudiantes se encuentran en el nivel C y tres estudiantes
ascienden al nivel D en donde los estudiantes ya leen de forma continua, haciendo

pausas y respetando la puntuacion.

Teniendo en cuenta estos resultados se aplico la estrategia teatro de lectores que
consiste en que cada estudiante se apropia de un personaje de un guion teatral para

para representarlo, aqui lo importante no es memorizar el texto sino la lectura expresiva
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gue cada uno realice para dar vida a ese personaje. Black y Allison (2007) consideran
gue el teatro de lectores es una buena estrategia de lectura interpretativa en la que los
estudiantes mediante sus voces dan vida a un personaje realizando una lectura
prosddica que les permita expresar las palabras, acciones, historia y contenido de un
texto. Esta estrategia fue muy acertada para que los estudiantes practicaran la lectura
prosoédica es decir una lectura con buena entonacién ritmo y acentuacion, ademas de
permitir conocer los talentos artisticos de cada estudiante y el compartir
socioemocionalmente con sus comparieros, a la vez la estrategia sirvio para realizar una
lectura comprensiva teniendo en cuenta preguntas del nivel contexto comunicativo del

texto.

En el mes de octubre la tabla 31 y la figura 12 permiten apreciar que solo el
estudiante 1 comete 1 error de prosodia, el estudiante 1y el estudiante 3 cometen de a
1 error de anomalia de acento, y el estudiante 1 y el estudiante 4 muestran de a 1 error
en la falta de pausas en la lectura. En cuanto al nivel de calidad lectora segun los rasgos
presentados, un estudiante continda en el nivel de calidad C, mientras que cinco

estudiantes han ascendido al nivel de calidad D.

Para tratar de corregir estos errores y mejorar la comprension en el nivel contexto
comunicativo del texto, la estrategia aplicada estuvo asociada a la tipologia textual, es
decir al reconocimiento del tipo de texto que se esta tratando (narrativos, Descriptivos,
instructivos, argumentativos, informativos etc.), para ello se realizaron dinamicas y

actividades para descubrir la clase de texto que se estaba leyendo, con la participacion
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de los estudiantes se recordaron los géneros de textos y las principales caracteristicas

gue permiten diferenciar unos de otros.

En cuanto a comprension lectora se trabajé el nivel de contexto comunicativo del
texto es decir indagar sobre quien es el autor del texto, para quien lo escribe, con qué
propésito fue escrito, buscando de mejorar los resultados de la prueba de comprensién
especialmente en las preguntas cinco y seis que interrogan por la intencién comunicativa
del mismo. Esta estrategia fue muy positiva para que los estudiantes tuvieran en cuenta
la tipologia textual y de esta manera realizaran la lectura con buena acentuacion,
entonacion y ritmo, asi mismo el reconocer el tipo de texto que estan leyendo, les permite

tener una mejor comprension del mismo.

En el mes de noviembre la tabla 34 y la figura 13 permiten observar que el
estudiante 1 comete 1 error de prosodia, el estudiante 4 presenta 1 error de anomalia de
acento y el estudiante 3 muestra 1 error de falta de pausas en la lectura, aun asi, todos
se ubican en el nivel de calidad de lectura D aqui los estudiantes ya leen de modo
continuado, haciendo pausas y utilizando una entonacién apropiada, respetan las
unidades de sentido y los signos de puntuacién aunque todavia se pueden percibir

algunos errores de pronunciacion.

Por esta razén la estrategia planteada fue una de las recomendadas por la
escritora espafiola Isabel Solé en su libro “Estrategias de Lectura”: La lectura en voz alta:
Antes, durante y después de la lectura que consiste en que antes de realizar una lectura

con los estudiantes se debe dar una idea universal del texto que se va a leer, accionar
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los saberes previos sobre el texto y permitir que expresen lo que conocen del mismo,
durante la lectura permitir que el estudiante realice una lectura silenciosa para que se
conecten con el texto y luego si realizarla en voz alta, entre todos realizar el resumen de
la lectura, responder preguntas sobre la misma estableciendo predicciones de lo que

pasara al final o de lo hubiera podido pasar.

Después de la lectura se extrae la idea central y las ideas segundarias de la
lectura, se realiza el resumen escrito de la lectura y se buscan los aprendizajes obtenidos
con la misma, trabajando la competencia argumentativa y propositiva para que como lo
afirma Solé (1992) La lectura plantee una relacion entre leer, comprender y aprender. La
aplicacion de esta estrategia fue muy positiva ya que los estudiantes entendieron la
importancia de leer bien en voz alta y tener en cuenta estos tres pasos: antes, durante y

después, cada vez que realicen una lectura para una mejor comprension.

En general se puede afirmar que la respuesta a la pregunta de investigacion fue
positiva ya que a través de los resultados se pudo evidenciar cuales estrategias
didacticas fueron eficaces para dar solucion a la problematica presentada. Vale la pena
destacar que las diferentes estrategias se seleccionaron gracias al diagnostico que mes
por mes arrojaba el instrumento de caracterizacion del nivel de fluidez y comprensién
lectora el cual daba cuenta de las falencias que presentaban los estudiantes en cuanto
a velocidad, calidad y comprension lectora y permitia elegir la estrategia que mas se
adecuara para su tratamiento y es que como lo explica Valls (1990) las estrategias

pueden considerarse como esas sospechas inteligentes, a veces arriesgadas que se
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pueden tomar para alcanzar un propésito, pero que si se seleccionan, planean, evaltan,

se persiste en las diferentes acciones se puede llegar a la meta propuesta.

5.3 Discusion de resultados en contraste con los estudios empiricos.

La fluidez y comprensién lectora es un tema que por muchos afios ha sido objeto
de estudio en nifios, jovenes y hasta en adultos por parte de diversos profesionales
destacando entre ellos los de la educacion: docentes, pedagogos, psicopedagogos,
logopedas entre otros y de la salud: Psicélogos, terapeutas ocupacionales,
fonoaudidlogos, neurélogos etc., que se han empefiado en estudiar la forma como
aprenden a leer y escribir las personas, pero sobre todo las dificultades que consigo trae
este proceso, utilizando como medio de solucién diversidad de estrategias que aplicadas
de manera individual o colectiva pueden brindar resultados positivos a la mejora de la

fluidez y la comprension, tema que nos ocupa en este caso.

El principal objetivo de este estudio fue analizar estrategias didacticas que
favorezcan el mejoramiento de la fluidez y comprension lectora de los estudiantes de
grado tercero de la Escuela Rural La Mesa a partir de los resultados obtenidos en la
prueba de caracterizacién, instrumento del Programa Todos a Aprender del Ministerio de
Educacion Nacional. A continuacion, se relacionan los resultados de las estrategias

planteadas con los diferentes estudios empiricos citados para este estudio

Una de las estrategias aplicadas durante todo el desarrollo de la prueba de
caracterizacion realizada mes por mes fue la lectura en voz alta y especialmente en la

sesion 10, en donde se pudo evidenciar que el papel del docente fue muy importante ya
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que al leer con fluidez (manejo de ritmo, pausas, tono, entonacion e inflexiones de la voz)
capto la atencion de los estudiantes haciendo que ellos imitaran la forma de leer de su
profesora, para Chamorro (2010) la lectura en voz alta es una lectura a viva voz, donde
el ritmo, la entonacién y pronunciacion se hacen agradables al oido haciendo que la
persona que lee entienda la informacion mediante simbolos verbales. A su vez el pausar
la lectura para hacer preguntas hipotéticas o de anticipacién permitié a los estudiantes
desarrollar su comprension literal, inferencial y critica, asi como sus competencias

argumentativas y propositivas.

La estrategia Lectura en voz alta: antes, durante y después de la lectura, en donde
el antes busca que los estudiantes activen sus conocimientos previos, y se motiven para
aprender, el durante hace que reflexionen acerca de lo estan leyendo y lo que pensaban
antes de la lectura, ademas de establecer predicciones de lo que puede pasar luego y el
después que permite establecer similitudes y contrastes entre su pensamiento en un
momento inicial respecto al momento final de la lectura, contribuy6 al mejoramiento de
la comprension lectora, tal como lo asevera Solé (2006) el tener en cuenta el antes,
durante y después en una lectura contribuye a que los estudiantes puedan relacionar sus

conocimientos previos con el texto a leer.

En este sentido Hoyos y Zapata (2019) en su investigacion: “Interactuando con la
lectura, la lectura en voz alta como estrategia didactica de comprension lectora en
estudiantes de grado sexto de las instituciones educativas oficiales Sagrada familia y
Potrerillo de la zona rural de Palmira y Eustaquio Palacios de la zona urbana de Cali”

buscaron describir la manera como la estrategia de lectura en voz alta promueve la
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comprensién lectora, encontrando que a través de esta estrategia los estudiantes
comenzaron a tener otra percepcion sobre la lectura mostrdndose mucho méas motivados
e interesados por lo que se leia, llegando incluso a perder el miedo a leer en voz alta 'y
el temor a la burla de sus compafieros, a su vez superaron de forma significativa los tres
niveles de comprensién asi como la velocidad y la fluidez lectora fundamentales para

crear un proceso de interaccion entre texto y lector.

Igualmente Jacinto, Landay Lopez (2018) en su estudio titulado “La lectura en voz
alta como estrategia metodoldgica para mejorar la comprension lectora en estudiantes
de 3° grado de educacion primaria de la Institucion Educativa José Olaya Balanda 6090
Chorrillos del Perd” en la cual buscaron determinar la influencia de la lectura en voz alta
como estrategia metodoldgica, encontraron que efectivamente la lectura en voz alta
como estrategia metodolégica influye significativamente en los tres niveles de
comprension lectora literal, inferencial y criterial permitiendo desarrollar y ejercitar
habilidades de aprendizaje como la atencion, la audicion activa, capacidades lingiisticas

y el incremento del vocabulario.

Por otra parte Castafieda, Castiblanco, Patifio y Pinilla (2017) en su investigacion:
“‘Desarrollo de la comprensiéon lectora a partir de rutinas de pensamiento en los
estudiantes de la Institucion Educativa Departamental Carmen de Carupa” buscaron
determinar la influencia de las rutinas de pensamiento: veo-pienso-me pregunto-antes
pensaba-ahora pienso...como estrategias para mejorar la comprension lectora en
estudiantes de basica primaria, encontrando que con la implementacion de las rutinas de

pensamiento se trabajan los saberes previos y la disposicidon que tienen los nifios para
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el aprendizaje, logrando que expresen su pensamiento, manifiesten lo que sienten,

argumenten con evidencias y establezcan conexiones.

Los tres estudios empiricos anteriores se relacionan con los resultados obtenidos
en esta investigacion, en cuanto a la aplicacion de la estrategia de lectura en voz alta, ya
gue todos dan cuenta de que con la aplicacion de esta estrategia se logro captar el interés
de los estudiantes, mantenerlos motivados, hacer que perdieran el miedo a leer ante
otros y sobre todo mejorar los tres niveles de comprensiéon como lo son el literal,
inferencial y critico. De igual manera permitio entender que las rutinas de pensamiento:
Veo, pienso, me pregunto, antes pensaba, ahora pienso, se implementan en la estrategia
de Isabel solé: antes, durante y después de la lectura, activando los saberes previos,
dando lugar a la manifestacion de sentimientos y emociones y a la expresion de

pensamientos y argumentos.

La implementacién de estrategias haciendo uso de las TIC se considera como una
herramienta fundamental para el mejoramiento de la fluidez y la comprensién en la
lectura, dentro de las estrategias planteadas en la sesion 2: Los colores del semaforo y
la sesion 5: Lectura entonada, se hizo uso de herramientas digitales evidenciando el
agrado de los nifios al trabajar con ellas, lo que las constituye en excelentes estrategias
gue motivan al gusto y practica de la lectura, los estudiantes toman estas actividades
como extracurriculares que se encuentran fuera de lo tradicional mostrando disposicion

para el desarrollo de las mismas.
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También es importante entender que son los maestros los que deben integrar este
tipo de estrategias para motivar el aprendizaje de sus estudiantes ya que en la aplicacion
de este tipo de préacticas mediadas con TIC los estudiantes muestran el gusto por
aprender creando un entorno de interaccion, participacién y motivacion convirtiéndolos
en protagonistas de su propio aprendizaje que trabajan a su propio ritmo, descubren sus
dificultades y enfrentan sus propios miedos y lo mas importante logran mejorar la

comprension de la lectura.

En este sentido Torres, (2019) en su investigacién “Fortalecimiento de la
comprension lectora en nifios y nifias del grado transicion de 5 a 6 afios en el Jardin
Infantil Esopo mediante la implementacion de un Objeto Virtual de Aprendizaje OVA”,
encontré6 que los Objetos Virtuales de Aprendizaje ayudan al fortalecimiento de la
comprension lectora permitiendo la interaccion de los nifios con elementos tecnolégicos
para el logro de un aprendizaje significativo, la investigacion se fundamento en el analisis
de los niveles de comprensiéon literal, inferencial y critico los cuales mejoraron

significativamente con la intervencién de los OVA.

Asi mismo, Caballero y Ruiz (2019) en la investigacion “Estrategia didactica para
desarrollar la comprension lectora en los estudiantes de grado sexto” disefiaron mediante
la utilizacién de las TIC un portafolio para perfeccionar el proceso de comprension
lectora, encontrando que estrategias como esta motivan el acercamiento de la lectura y
permiten crear un instrumento de evaluacién compartida entre el docente y el estudiante

donde los dos van a ser creadores activos de conocimiento, para Vygotsky (1979) el uso
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del portafolio como estrategia didactica se encuentra fundamentado en la teoria

constructivista que permite al nifio ser el constructor de su propio aprendizaje.

Por otra parte Lozano, (2018) en su investigacion: “ Las dificultades de aprendizaje
en los centros educativos de ensefianza secundaria: Programa de intervencion en la
fluidez y comprension lectora”, realizé un estudio empirico con el fin de analizar el efecto
de la aplicaciéon de un programa computarizado de aceleracion de lectura RAP en 31
estudiantes con dificultades especificas de aprendizaje DEA de primero de ESO (Primer
afio de secundaria) en Madrid Espafa, encontrando que dos tercios de la poblacion
participante logro un mayor nivel de comprension en la lectura acelerada que en la lectura
a su propio ritmo, lo que permite afirmar que la técnica de aceleracion funciona Breznitz
(2006), determinando que a medida que el alumno aumenta la velocidad lectora mejora
la fluidez y la comprension, y aunque para un tercio de los escolares no se cumplio este
principio de aceleracion y mostraron mejor comprension leyendo a su propio ritmo, el

estudio destaco la importancia de la fluidez en este tipo de pruebas.

Igualmente Escobar y Sanchez (2018) en su investigacion: “Fortalecimiento de la
competencia lectora de estudiantes acompafiados por el Programa Todos a Aprender en
un entorno virtual de aprendizaje”, plantearon el uso de una herramienta digital con el fin
de fomentar una conducta propicia hacia la lectura de diferentes clases de textos, en 24
nifios de quinto grado de educacion basica primaria en Cartago Colombia, encontrando
gue las actividades desarrolladas el aula virtual en entorno Moodle motivan y fortalecen
de manera significativa la competencia lectora mejorando la fluidez, calidad y

comprensién en sus niveles literal, inferencial y critico, concluyendo que hoy en dia el
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contacto con la tecnologia es muy importante en el proceso de aprendizaje de los

estudiantes por la motivacion que brinda a la hora de adquirir conocimientos.

Las investigaciones anteriormente descritas se relacionan con este estudio
porque todas hacen uso de las nuevas tecnologias y aunque cada una lo realiza de
manera distinta ya sea a través de Objetos Virtuales de Aprendizaje OVA, elaboracion
de portafolios, programas de aceleracion de lectura RAP, uso de la plataforma Moodle,
0 mediante juegos interactivos como en este caso, todas coinciden en el mismo objetivo
como lo es el mejorar la competencia lectora, base fundamental en el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Las investigaciones también coinciden en la aplicacion de la prueba de
caracterizacion del nivel de fluidez y comprension lectora del Programa Todos a
Aprender la cual se constituye en una herramienta valiosa para diagnosticar la velocidad,
la calidad y la comprension en la lectura, pero difiere de esta por el hecho de no tomar
esta prueba solo como pre-test — post-test sino en aplicarla mes con mes para ver la

efectividad de las estrategias planteadas.

De igual modo Céardenas, Medina y Salgado (2018) en la investigacion: “Uso de
estrategias didacticas apoyados en recursos libres de Web para mejorar la fluidez lectora
de los estudiantes de tercer grado en la Institucion Educativa Pueblito en el municipio de
Monitos en el departamento de Cérdoba” realizaron una monografia en la cual proponian

la creacion de un blog, encontrando que la adopcion e implementacién de herramientas
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tecnologicas son una buena estrategia para mejorar la fluidez lectora siempre y cuando

estén orientadas por el docente.

Las investigaciones coinciden en el uso de las TIC y aunque no se elabor6 un blog
en este estudio, si se utilizaron juegos interactivos y videos con actividades practicas
similares; por otra parte la aplicacion de la prueba de caracterizacion del nivel de fluidez
y comprension lectora muestra que en su primera aplicacién el nivel de fluidez se
encuentra en muy lento, la velocidad en menos de 60 palabras por minuto y la
comprension es netamente literal, resultados semejantes a los que obtuvimos en este
estudio, con la diferencia de que ellos no realizaron mas aplicaciones de la prueba
mientras que nosotros lo hicimos mes con mes, disefiando estrategias de acuerdo a los
resultados que esta arrojaba llegando a mejorar totalmente los niveles de velocidad,

fluidez y comprension en los participantes de la muestra.

En el mismo sentido Cabero, Pifiero y Reyes (2017) en su investigacion “Material
educativo multimedia para el aumento de estrategias metacognitivas de comprension
lectora” disefiaron, aplicaron y evaluaron un material tecnoldgico con el fin de aumentar
estrategias metacognitivas para mejorar la comprension lectora en estudiantes de tercer
ciclo de educacion primaria con limitaciones en el proceso lector, encontrando que el
material educativo en soporte tecnoldgico: “Las aventuras de Horacio el raton” acrecienta
el nivel de estrategias metacognitivas de comprension lectora ya que es un material
sencillo que permite al estudiante obtener una explicacion de la aventura y proporciona

un texto a leer, actividades a desarrollar, un diccionario y material audio visual como
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refuerzo al texto y a las actividades, lo que motiva a los estudiantes a querer leer y

predecir que pasara en la proxima aventura.

Dentro de la diversidad de estrategias que se suelen emplear para renovar los
procesos de comprension lectora encontramos el trabajo cooperativo, desarrollado en
estrategias como la lectura en parejas (sesion 7) y el teatro de lectores (sesion 8) que
evidencian que el trabajo cooperativo es una excelente estrategia para que los
estudiantes sientan mas confianza al trabajar con sus propios comparieros y mejoren las
dificultades que se les presentan, Silva (2005) define el trabajo cooperativo como trabajar

juntos para alcanzar resultados benéficos para todos.

En este sentido Lasso (2018) en su investigacion: “La evaluacion de la
competencia lectora a través del aprendizaje cooperativo en nifios de quinto de primaria
de la Escuela Manuel Antonio Bonilla en el Espinal Tolima” buscé comprobar el efecto
del aprendizaje colaborativo como estrategia para la evaluacion de la competencia
lectora, encontrando que el trabajo cooperativo tiene una incidencia positiva en los
participantes del estudio puesto que aprenden de sus propios compaferos, construyen
colectivamente los aprendizajes y generan 6ptimos niveles de comprension pasando de
una comprension netamente literal a una comprension inferencial y un avance en el nivel
critico. por otra parte, al aplicar también la prueba de caracterizacion del nivel de fluidez
y comprension lectora mes con mes y no solo como pre-test y post-test los resultados
son mejores en esta investigacién ya que muestran el dominio de los tres niveles de

comprension: literal, inferencial y critico.
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Del mismo modo Ferrada y Outon (2017) en la investigacion: “ Estrategias para
mejorar la fluidez lectora en estudiantes de educacion primaria: una revision.” realizaron
un trabajo en donde revisaban algunas de las estrategias mas comunes y efectivas para
desarrollar la fluidez lectora en nifios de primaria y brindaron algunas orientaciones para
su aplicacion encontrando que estrategias como la lectura repetida, la lectura en parejas
y el teatro de lectores mejoran la fluidez en estudiantes con y sin dificultades en la lectura
siempre y cuando sea asistida, retroalimentada y su practica sea frecuente, también
estas estrategias promueven el trabajo colaborativo y ofrecen un entorno motivador para

gue el estudiante guste de la lectura.

Las investigaciones concuerdan en que la aplicacion de estas estrategias en las
sesiones 6, 7 y 8 obtienen resultados muy similares: la lectura repetida permite al
estudiante corregir errores presentados y con la guia del docente mejoran su prosodia y
velocidad cada vez que repite la lectura de un texto. La lectura en pareja motiva al alumno
a trabajar entre pares creando mas confianza para corregir las falencias presentadas e
imitar la buena lectura que realice su compariero y el teatro de lectores fortalece el trabajo
cooperativo, anima a los lectores a releer un texto mejorando cada vez su expresividad

y entonacién y favorece el desarrollo social y emocional.

Por otra parte, vale la pena entender que las estrategias cognitivas (comparar,
elaborar esquemas, subrayar, hacer predicciones) y metacognitivas (releer, avanzar en
la lectura, verificar, autocorregir) son fundamentales para mejorar los procesos de fluidez
y comprensién, es por ello que todas las estrategias aplicadas en este estudio incluyen

actividades cognitivas y metacognitivas que permiten llegar al dominio de la fluidez y
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comprension lectora. Ademas, la estrategia de tipologia textual (sesion 9) hace que los
estudiantes reconozcan textos con variedad de estructuras y el hecho de tener
continuidad en la aplicacion de las estrategias permite obtener resultados 6ptimos y

eficaces.

Los resultados obtenidos en este estudio dan cuenta de que luego de la
aplicacion de cada estrategia se pudo evidenciar la mejora en la velocidad, calidad y
comprension de la lectura en sus tres niveles literal, inferencial y critico como lo muestran
las tablas y gréaficos anteriores, destacando la importancia de la continuidad de los
procesos para obtener resultados efectivos. Para Gonzales y Gonzales (2009) las
estrategias se resumen en un conjunto de procedimientos que desde siempre el hombre

ha utilizado para alcanzar un objetivo.

En este sentido Chavez, (2018), en su investigacion: “Estrategias didacticas para
mejorar el nivel de comprension lectora de los estudiantes de tercer grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa Primaria-Secundaria N° 16543 Centro Poblado
Churuyacu, Tabaconas San Ignacio”, propuso estrategias didacticas para elevar el nivel
de comprension lectora en estudiantes de una poblacion del Perd, encontrando que
estrategias como la intervencion de la comprension, la metacognicion, el uso de
organizadores graficos, hacer y contestar preguntas, reconocer la estructura de la
historia, resumir entre otras, fundamentadas en las teorias del aprendizaje significativo
de Ausubel y constructivista de Jean Piaget mejoran el nivel de comprensién con una

gran diferencia entre el antes y después de aplicarlas,
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Asi mismo Cabrera, (2018) en la investigacion: “Secuencia didactica para
fortalecer la comprension lectora en estudiantes de grado quinto a través de la
implementacion de estrategias cognitivas y metacognitivas”, buscé determinar de qué
manera la aplicacion de estrategias cognitivas y metacognitivas contribuye a afianzar la
comprensién lectora en estudiantes de grado quinto encontrando que la ensefianza de
estrategias cognitivas como el muestreo, la prediccion y la inferencia y las metacognitivas
de verificacion y autocorreccion hacen mas efectivo el proceso de comprension lectora
si son implementadas teniendo en cuenta el contexto real de lectura de textos con
diferentes estructuras, en momentos especificos y con recurrencia para llegar al dominio
de las mismas dado que los estudiantes en su mayoria elaboran predicciones (estrategia

cognitiva) y acuden a la relectura (estrategia metacognitiva) para comprender un texto.

Del mismo modo las estrategias aplicadas buscaron que los niveles de fluidez
subléxico (lectura por silabas), léxico (lectura por palabras) y textual (lectura por frases y
oraciones) fueran avanzando a medida que se desarrollaban las actividades, fue asi
como al aplicar la prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y comprension lectora
en forma constante mediado con las estrategias didacticas propuestas se trabajaron los
niveles subléxicos, léxicos y textuales y se mejoré la velocidad, la calidad y la
comprension de la lectura, lo que implica que para que una lectura sea eficiente es decir
fluida y comprensiva las variables de velocidad, precisibn y comprension deben

colaborarse entre si es decir estar intimamente relacionadas.

En este sentido Fumagalli, Barreyro y Jaichenco (2017) en la investigacion:

“Niveles de comprension lectora y comprension de textos” buscaron analizar la relacion
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entre los distintos niveles (subléxico, Iéxico y textual) que influyen en la fluidez lectora en
nifos de edad escolar para descubrir qué variables explican el rendimiento de los
estudiantes en el nivel textual, encontrando que al evaluar el nivel subléxico con tareas
de velocidad de denominacion, el nivel Iéxico con la lectura de palabras normales y
palabras inventadas y el nivel textual con la lectura en voz alta de un texto y preguntas
sobre el mismo, todas las variables se relacionan entre si ya que cada nivel conlleva a

leer con fluidez y el leer con fluidez permite una buena comprension o viceversa,

De igual modo los mismos autores Fumagalli, Barreyro y Jaichenco (2017)
realizaron otra investigacion titulada: “Fluidez lectora en nifios: Cuales son las
habilidades subyacentes, en la cual se proponian determinar las habilidades internas a
la fluidez en nifos, con el propdsito de obtener informacion para disefiar a posteriormente
una bateria que evalué la fluidez lectora mediante textos en espafiol, encontrando que
habilidades trabajadas como la celeridad para nombrar, la adquisicion de vocabulario y
la decodificacion, medidas de exactitud y velocidad en la lectura de palabras y medidas
de comprension, son basicas en la evaluacion de la fluidez, aclarando que se debe tener
también en cuenta la prosodia y el andlisis de pausas inter e intraléxicas en la lectura en

voz alta para la construccion de una completa bateria.

Las investigaciones coinciden en que a través de diversas pruebas de diagnéstico
en nuestro caso la prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y comprension lectora
se determinan aspectos relevantes como el nimero de palabras por minuto, los errores
de prosodia, las supresiones de letras, las confusiones de palabras, las variaciones de

acento, la falta de pausas, la autocorreccion de cada uno de los estudiantes y mediante
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las estrategias didacticas aplicadas se mejora la velocidad de denominacion, la
decodificacion, la precision de las palabras entre otros aspectos fundamentales en el

proceso de fluidez y comprensién lectora.

Otro de los aspectos relevantes en este estudio fue el entender que el papel de
los maestros es fundamental en el aprendizaje de lectura de los estudiantes para mejorar
sus niveles de fluidez y comprension y que se hace necesario que ellos innoven sus
estrategias para llegar a cada uno de sus alumnos. El Programa Todos a Aprender en el
cual esta focalizada la institucion donde se desarrolla este proyecto apoya a los docentes
para que mediante la aplicacion de la prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y
comprension lectora explore, organice y aplique estrategias que conlleven al
mejoramiento del proceso lector partiendo de la realidad y contexto en el cual se
desenvuelven nuestros estudiantes tal y como se ha mostrado en el desarrollo de este

estudio.

En este sentido Benavidez y Tovar (2017) en su investigacion: “Estrategias
didacticas para fortalecer la ensefianza de la comprension lectora en los estudiantes del
grado tercero de la Escuela Normal Superior de Pasto”, buscé conocer las ideas que
tenian los maestros sobre estrategias lectoras y las aplicadas realmente en el aula de
clase con el objetivo de construir una propuesta que conlleve a para mejorar la
ensefianza de la comprension lectora, encontrando que los docentes no tienen claridad
en la aplicacion de estrategias relacionadas con la comprension de la lectura ya que la

conciben como un resultado y no como un proceso, en cuanto a la construccion de la
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propuesta fue muy significativa pues conto con la participacion y aplicacion de los

docentes brindando mejores resultados.

Otro de los objetivos que pretendia este estudio fue conocer la cultura de la lectura
en los hogares y el apoyo en las tareas escolares que brindan los padres de familia a los
estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La Mesa, para ello se aplicé un
cuestionario cuyos resultados revelan que la falta de cultura hacia la lectura y la escasez
de recursos econdmicos hacen que las familias dediquen su mayor parte de tiempo al
trabajo, no tengan habitos lectores en los hogares, no estimulen el desarrollo temprano
de la lectura lo que repercute en problemas en el proceso lector y el bajo rendimiento

acadéemico de los estudiantes.

En este sentido Castellanos y Guataquira, (2020) en su investigacion: “ Factores
gue causan dificultades en los procesos de comprension lectora de estudiantes de grado
cuarto de la Institucion Educativa El Porvenir” buscaron identificar cuales son los factores
gue no permiten el desarrollo de la comprension en la lectura y plantear una propuesta
pedagodgica que fortalezca este proceso, encontrando que factores como el bajo
rendimiento académico, la carencia de habitos lectores, el estrato socioeconémico bajo
y la ausencia de cultura hacia la lectura dificultan el proceso lector de los estudiantes,
concluyendo que el entorno en el que se desenvuelven los escolares tiene gran influencia

en el proceso de comprension lectora.

De igual manera Garcia (2018) en su investigacion: “La instruccién de la lectura y

la escritura en espafiol en ambientes de dificultad. Una investigacion transversal en la
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sociedad de Bolivia, analizé el progreso y efecto de los precursores de lectoescritura en
el aprendizaje de la lectura y escritura de la lengua castellana en estudiantes de primero,
segundoy tercer grado de primaria en el pais de Bolivia, encontrando que los precursores
de lectoescritura (Conciencia fonoldgica, velocidad de denominacion y conocimiento de
las letras) influyen de manera positiva en el aprendizaje de la lectura y la escritura,
concluyendo que el contexto y el grado en el que se encuentren los estudiantes son tan
importantes como el haber contado con una motivacién anticipada hacia la lectura y una
preparacion adecuada en velocidad y conciencia fonémica. Lopez-Escribano (2007)
concluye ademas que la velocidad de denominacion o el vocabulario que poseen los
nifios esta altamente influenciado por el contexto en el que crecen los nifios y se esto se

ve reflejado en el avance de su proceso lector.

Asi mismo Espafia, Pantoja y Romero (2017) en la investigacién: “Dificultades de
comprension lectora que presentan los estudiantes en la escuela” buscaron identificar
los impedimentos para lograr la comprension lectora en estudiantes de educacion
primaria con el fin crear un proyecto pedagodgico que mejore la lectura y escritura,
encontrando dificultades como: en los estudiantes falta de decodificacion y fluidez en la
lectura sumado a la apatia y temor que les genera leer, en los docentes practicas
tradicionales y dificultad para aplicar estrategias de ensefianza por manejar grupos
multigrado y en los padres de familia niveles de escolaridad bajos, falta de habitos

lectores y estrato socioeconémico muy bajo.

Las investigaciones coinciden en que al aplicar la prueba de caracterizacion se

detectan estos mismos errores los cuales no permiten que los estudiantes tengan una
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buena comprensién de lo que leen, de ahi la importancia de aplicar diversidad de
estrategias que vayan poco a poco corrigiendo las falencias y mejorando los niveles de
comprensién, en cuanto a la encuesta realizada a los padres de familia una vez mas se
ve reflejado como el contexto en el cual se desenvuelven los alumnos influye

directamente en su proceso lectoescritor y en general en su rendimiento académico.

5.4 Aplicabilidad de los resultados

Los resultados de esta investigacion dan cuenta por si solos de la importancia de
ser constantes cuando se inicia un proceso para llevarlo a feliz término y cuando se
cuenta con las herramientas necesarias para lograrlo como es el caso de la prueba de
caracterizacion del nivel de fluidez y comprension lectora del Programa Todos a
Aprender, programa bandera del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, que
facilita un instrumento que se encuentra validado por expertos, que es de facil adquisicion

y utilizacion.

El programa brinda un instrumento con un diagndstico confiable de la situacion
lectora de cada estudiante, el cua deberia ser aplicado por lo menos mes con mes junto
a variadas estrategias para corregir, retroalimentar y mejorar los procesos de fluidez y
comprension de lectura de los estudiantes como lo corroboran los resultados de este
estudio. Segun Cuetos (2012), aunque gran numero de pilotos diagnosticos de lectura
se han creado a partir de investigaciones generalmente en inglés, también son aplicables

y se pueden reajustar en lenguajes como el espariol.
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El instrumento de caracterizacion ha sido subvalorado, solo es conocido por las
instituciones educativas focalizadas o no se le ha dado la importancia que tiene por parte
de los tutores del programa por lo cual no es utilizado por los docentes con la regularidad
con que se debiera, solo en ocasiones como pre-test y post-test de algunas
investigaciones por lo que se sugiere que estos resultados se difundan ya que fueron el
producto de un estudio transversal en el que se encontré que en efecto el instrumento
es apropiado siempre y cuando se le dé seguimiento continuo y se acompafie de

estrategias eficaces.

Es importante revalorar este instrumento y darle la utilidad que se merece para
lograr que los niflos mejoren su fluidez y comprension lectora lo cual va a redundar no
solo en los resultados de la prueba Saber o pruebas externas sino en el mejoramiento
de su rendimiento académico en general teniendo en cuenta que la lectura y su

comprension son bases fundamentales en todas las areas del conocimiento.

La educacion en América Latina se caracteriza por ser una educacion teodrica que
impide que los nifios adquieran la competencia de comprension lectora lo que hace que
no lean rapido y no entiendan lo que leen, la aplicabilidad de la prueba de caracterizacion
del nivel de fluidez y comprensién lectora sumada a estrategias que mejoren las falencias
gue presenten cada uno de los estudiantes es una excelente oportunidad para observar
el comportamiento lector de manera individual y actuar para evitar deserciones

escolares, frustraciones individuales, analfabetismo y apatia por el estudio.
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Esta comprobado que la aplicacién de la prueba es favorable y puede trascender,
tiene la potencialidad de llegar a brindar buenos resultados en la prueba Saber, en las
evaluaciones internas y externas a nivel nacional e internacional, de ahi la importancia
de que el PTA. (Programa Todos a Aprender) dé el valor que merece este instrumento y
no se convierta en una prueba de hacerla por hacerla, diagnosticar y reportar solamente

resultados sin tener en cuenta los procesos y logros que se pueden alcanzar con ella.

Diversos estudios han demostrado que cuando un nifilo desarrolla un buen
preescolar y una buena educacion primaria dominando el proceso de lectoescritura no
importa si en la basica secundaria, en la media o la universidad no son tan buenos
estudiantes, si llevan las bases necesarias van a ser alumnos exitosos en toda su
trayectoria formativa. Jouini y Saud (2005) reconocen que entre mas se lee mas se
comprende pues la fluidez y la comprension lectora requieren de entrenamiento y

motivacion diaria.

De ahi la importancia de que los maestros de educacion inicial (preescolar y
primaria) contribuyan con la buena formacion de bases en los pequefios y una forma
interesante de hacerlo es la aplicabilidad de este estudio no solo para nifios de tercer
grado sino que se puede incluso iniciar con escolares de segundo grado que se
encuentran en el dominio de la lectura y continuar con grados superiores como cuarto y
qguinto de primaria, el perfil de egreso de la basica primaria va a ser muy bueno porque
un estudiante que tenga este nivel de comprension facilmente dominara no solo las
pruebas Saber a nivel nacional sino que tendra la capacidad de entender pruebas

internacionales como PISA, PIRLS, ERCE etc.
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Otro aspecto importante a tener en cuenta con la aplicabilidad de este estudio es
el crecimiento del nifio como persona, basta recordar sus caritas de emocion y orgullo
cuando lograban leer con fluidez, cuando aumentaban el nimero de palabras por minuto,
cuando respondian correctamente la prueba de comprension mejorando paso a paso en
sus tres niveles: literal, inferencial y critico, realmente motivante ver ese deseo por

aprender por progresar por hacer las cosas por ellos mismos.

Esto solo se logra cuando el docente se preocupa por el progreso de sus
estudiantes y busca la manera de que ellos puedan superar sus miedos, sus dificultades
y plantea las estrategias adecuadas. Para Torres (2012) los docentes son estimados
como agentes dinamizadores de la situacion real de las instituciones educativas desde
la perspectiva académica, organizativa y de desarrollo curricular, lo que les facilita la

inclusion de variadas estrategias que conlleven al avance de sus alumnos.

Por otro lado, es importante entender que la aplicacion de la sola prueba no va
generar los resultados obtenidos, sino que debe ir acompafiada de estrategias
entendidas segun Nisbet y Shucksmith (1986) como esa guia de acciones que hay que
seguir para identificar el problema y actuar en consecuencia, es decir que realmente
favorezcan o solucionen la falencia que cada estudiante va presentando tal como se
realizo en este estudio, de ahi la pertinencia de incentivar a los docentes y padres de
familia a estar pendientes de como leen los nifios, que dificultades presentan, porque no
entienden lo que leen e indagar de qué forma, con cual estrategia se puede superar dicha

dificultad. Richard’s et al (2014) sefalan que la capacidad para cambiar de estrategias
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en funcién de los requerimientos y diferentes objetivos es fundamental para el desarrollo

de la comprension lectora.

Otro de los aspectos interesantes trabajados en esta investigacion fue la
vinculacion de los padres de familia no solo al responder el cuestionario sobre la cultura
de la lectura en sus hogares sino el involucrarse en el desarrollo de las estrategias
planteadas para que sus hijos mejoraran su proceso lector lo cual hace que la adquisicién

del conocimiento sea mas representativa para el estudiante.

A los padres de familia les pertenece segun sus disponibilidades brindar un
verdadero acompafiamiento en el proceso escolar de sus hijos, pero para que esta
participacion sea efectiva es necesario que exista una comunicacion asertiva entre
padres y docentes en donde este ultimo brinde una orientacion precisa respecto a la
mejor manera de ayudar a los hijos y los primeros estén dispuestos a tener en cuenta
estas orientaciones, entendiendo que la educacion y formacion de los nifios es una
compromiso compartido entre padres y maestros. En este caso hacer entender la

importancia de que en los hogares se fomente la cultura por la lectura.

5.5 Andlisis Critico FODA

A continuacion, se determinan las Fortalezas, Oportunidades, Debilidades y
Amenazas encontradas en el desarrollo de la tesis: “Estrategias Didacticas para mejorar
la fluidez y comprension lectora de los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural

La Mesa”. Ver tabla 56.
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Tabla 56

Fortalezas, Oportunidades, Debilidades, Amenazas

ANALISIS CRITICO FODA TESIS: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR
LA FLUIDEZ Y COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE GRADO
TERCERO DE LA ESCUELA RURAL LA MESA

FACTORES INTERNOS

FORTALEZAS DEBILIDADES

F1: Contar con una muestra pequeiia. D1: Apatia de los estudiantes por la

: lectura al comienzo de la aplicacion del
F2: Contar con un excelente instrumento

. : royecto.
para diagnosticar. proy

. L, L D2: Procesos mas lentos de fluidez
F3: Efectiva seleccion y aplicacion de y

. s comprension con los estudiantes de
estrategias didacticas.

menor edad.
F4: Contexto familiar en el que crecen los

. D2: Poco acompafiamiento de los padres
estudiantes.

de familia a los estudiantes al inicio del

proyecto.
FACTORES EXTERNOS

OPORTUNIDADES AMENAZAS
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Ol1l: Hacer parte de los 3000

establecimientos educativos focalizados

con el Programa Todos a Aprender.

02: Riqueza de informacion en la revision

de la literatura.

Al: Volver rutinaria la aplicaciéon de la
prueba de caracterizacion de fluidez vy

comprension lectora.

A2: No disefar estrategias didacticas que

realmente favorezcan las falencias de los

N estudiantes.
O3: Contar con padres de familia jovenes

y con algunos estudios. A3: Falta de cultura hacia la lectura en los

hogares y en la sociedad en general.

O4: Fundamentos tedricos que se

exponen durante el desarrollo de la tesis.

5.5.1 Fortalezas

Entre las fortalezas destacadas a través del desarrollo de esta investigacion
encontramos contar con una muestra pequefia lo cual permite la individualizacion del
trabajo con cada estudiante, esto permitié detectar las falencias que cada participante
presentaba y adecuar las estrategias de aprendizaje a las necesidades de cada uno,
logrando que vencieran miedos como el leer en voz alta, temores a equivocarse, a no
entender lo que leian, a que sus comparieros se burlaran de ellos. Samaja (1994) afirma
gue una investigacion de caracter descriptivo puede tomar desde un solo individuo hasta
unos pocos dependiendo del tipo de investigacién. Una muestra pequefa tiende a
asegurar que en funcién a unas variables seleccionadas se represente adecuadamente

a la poblacién brindando estimaciones mas precisas.
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Otra de las fortalezas es contar con un excelente instrumento para diagnosticar
como lo es la prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y comprension lectora que
permiti6 medir la velocidad, calidad y comprension de la lectura de cada uno de los
estudiantes mediante su aplicacion constante. Para Hernandez-Sampieri et al (2013)
todo instrumento de recoleccion de datos debe cumplir con tres requerimientos
fundamentales: Confiabilidad es decir que el instrumento brinde resultados consientes y
coherentes, Validez que el instrumento mida lo que tiene que medir y objetividad que sea

penetrable a los sesgos y tendencias del investigador.

Una tercera fortaleza para destacar fue la seleccion y aplicacion efectiva de
estrategias las cuales de acuerdo a los resultados que se obtuvieron mes a mes con la
prueba de caracterizacion permitieron alcanzar los objetivos propuestos para este
estudio. Segun Shcmeck (1988) y Shunck (1991) las estrategias se constituyen en una
secuencia de planes y procedimientos que buscan el logro de metas de aprendizaje. Las
estrategias son una guia consiente y flexible para alcanzar objetivos y como guia cuenta
con pasos definidos para su mayor efectividad. Diaz Barriga (2002) considera que a
pesar de que existe un sin numero de definiciones de estrategias didacticas, la mayoria
tiene en comun el manejo de los mismos aspectos: técnicas, actividades, procedimientos

entre otros donde el fin es que conlleven al logro de un propdsito determinado.

Una cuarta fortaleza que se puede considerar como punto fuerte en el desarrollo
del proyecto es el contexto familiar en el que crecen los estudiantes, como lo revelo el
cuestionario son familias conformadas por papa y mama relativamente joévenes, sin

problemas de violencia intrafamiliar y con algunos estudios lo que hace que los nifios
240

I I



EDUCACION A

&) DISTANCIA

UNIVERSIDAD CUAUHTEMOC

sean alegres, disfruten de las actividades propias de su edad, asistan a la escuela y
también colaboren en los oficios del hogar. Prado & Barrera (2015) consideran que el
componente familiar es fundamental en el progreso psicosocial y cultural de los
estudiantes, destacando que la motivacidn que se recibe en el hogar desde el nacimiento
y durante la educacion inicial son esenciales en el fortalecimiento de habilidades

cognoscitivas, sociales y afectivas.

5.5.2 Debilidades

Como debilidades en este estudio se pueden considerar. La apatia que en un
comienzo demuestran los estudiantes ante la lectura, que puede ser ocasionada por las
mismas dificultades que tienen para leer con fluidez (velocidad y calidad lectora) o la
impotencia de no comprender lo que se lee, lo cual fueron superando a medida que

pasaba el tiempo y ellos lograban compenetrarse mas con los textos leidos.

Otra de las debilidades detectadas fue la lentitud en los procesos de fluidez y
comprension lectora por parte de los estudiantes con menor edad los cuales presentaban
deficiencia en la decodificacién, conciencia fonologica y prosodia de algunos de los
estudiantes especialmente los que apenas tenian siete afios de edad. Yafiez (2016)
considera que la deficiencia en la decodificacion se presenta cuando el nifio tiene
dificultad para pronunciar las palabras lo cual no le permite leer con fluidez ni comprender
lo que lee. Por otra parte, Bizama, Arancibia & Saenz (2013) plantean que la conciencia
fonologica entendida como la capacidad metalinguistica de reflexionar sobre los

segmentos fonoldgicos del lenguaje debe desarrollarse entre la edad de los cuatro a los
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ocho afios independiente del manejo del vocabulario de los nifios y el nivel

socioeconémico.

Segun los resultados de este estudio, los estudiantes por su edad ya deberian
tener sus competencias lectoras bien desarrolladas de acuerdo al grado en el que se
encuentran, pero se evidencia que algunos aun presentan dificultades de decodificacion
al no identificar fonemas y confundir los sonidos entre ellos. En este sentido Yafiez (2016)
anota que tanto la conciencia fonolégica como la correspondencia fonema-grafema son
elementos basicos en la edad escolar los cuales se deben fortalecer con estrategias

adecuadas para facilitar el proceso de aprendizaje.

La prosodia segun Amiama & Mayor (2018) es la capacidad para leer con la
expresion, el volumen y la entonacion adecuadas. Los resultados de este estudio
permiten apreciar que los nifios al inicio del mismo, leen muy lento, no acentdan bien
algunas palabras, no hacen pausas ni tienen en cuenta los signos de puntuacion lo cual
dificulta la fluidez y comprension, ademas de hacer que la lectura se torne tediosa al no

darle el ritmo y la tonalidad apropiadas restandole significacion propia al texto.

Otra de las dificultades a considerar es el poco acompafiamiento de los padres
de familia en las actividades escolares de sus hijos, lo que incide directamente en el
tiempo que deben ocupar los padres de familia en las labores domésticas y
agropecuarias para el sostenimiento de los hogares, esto influye segun los resultados
del cuestionario en la tematica de acompafamiento al proceso lector, en el espacio de

tiempo que pueden dedicar tanto en la colaboracién con las tareas escolares de sus hijos
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como en la orientacion necesaria en la préactica de la lectura, lo cual se fue superando
durante el desarrollo del proyecto. Filippetti (2011) considera que las dificultades a nivel
cognitivo estan asociadas al nivel econémico bajo de los estudiantes lo que se demuestra
en el estrés que les causa el no contar con los medios suficientes para la practica de sus

actividades escolares y lograr un proceso académico exitoso.

5.5.3 Oportunidades

La primera de las oportunidades que se considera en este trabajo de investigacion
es hacer parte de los 3000 establecimientos educativos focalizados para implementar el
Programa Todos a Aprender, Programa para la transformacion de la calidad educativa
por parte del Ministerio de Educacion Nacional con el proposito de fortalecer y
profundizar el aprendizaje en las areas de Lenguaje y Matematicas de los estudiantes de
basica primaria (transicion a quinto) y asi obtener 6ptimos resultados en las pruebas
Saber 3° y 5°. El programa puso en marcha iniciativas formativas enfocadas en
consolidar la praxis en el aula de clases, ofrecer claridad en los referentes curriculares,
potenciar instrumentos de evaluacion y seleccionar y orientar el uso de herramientas
educativas para docentes y estudiantes acordes con los ambientes de aprendizaje,
ademas se conté con la formacion y acompafiamiento a los maestros por parte de

docentes tutores en las propias aulas.

La segunda de las oportunidades consideradas en el desarrollo de este estudio
de caso es la riqueza de informacién en la revision de la literatura, pues son muchos los
autores y estudios que han tratado el tema de la fluidez y la comprensién en la lectura,

cada uno desde su particular punto de vista, pero siempre con miras a seleccionar la
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mejor estrategia para mejorar. Hernandez-Sampieri (2014) considera que una buena
revision de literatura debe ser selectiva con el fin de analizar y discernir si la informacion

sugiere una respuesta a la pregunta o preguntas de investigacion.

Una tercera oportunidad a considerar en la realizacién de esta investigacion es
contar con padres de familia jévenes que han cursado ciertos estudios y que segun los
resultados del cuestionario respondido por las mamas quienes mas permanecen al
cuidado de sus hijos, en la tematica de habitos lectores, aseguran que sabeny les gusta
leer, en su mayoria con un nivel medio de lectura, que tiene libros en su casa y que leen
con cierta frecuencia segun el tiempo se lo permita, lo cual influye positivamente en el

acompafamiento al proceso lector y la colaboracion en las tareas escolares de sus hijos.

Entre las oportunidades que puede ofrecer un trabajo de este tipo ante diferentes
contextos encontramos los fundamentos tedricos que en €l se exponen los cuales
pueden servir a las personas que tengan cierto grado de interés en el tema de la fluidez
y la comprension lectora ya sea para adquirir un conocimiento de caracter general o para
profundizar hacia un conocimiento mas amplio y elaborado, a la vez aporta una gran
fuente bibliografica de diferentes autores que durante todo el desarrollo del trabajo hacen

constantes analisis que profundizan en el tema.

5.5.4 Amenazas
Entre las amenazas que se pueden prever encontramos que al aplicar de forma
repetida (todos los dias) la prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y comprensién

lectora pueda llegar a volverse rutinaria y no cumpla con la funcion de diagnéstico para
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lo cual ha sido creada. Es importante brindar el espacio adecuado entre una aplicacién
y otra para que el estudiante tenga la oportunidad de reflexionar sobre los errores que
esta cometiendo ya sea en velocidad, calidad o comprensién y mediante una buena
retroalimentacion pueda superar las dificultades que se le presenten. Sanchez-Upegui
(2011) define la caracterizacion como una etapa descriptiva que busca identificar

diferentes elementos que tienen que ver con el desarrollo de un proceso.

Otra de las amenazas que podria afectar los resultados del proyecto seria el no
diseiar estrategias didacticas que realmente favorezcan las falencias que presentan los
estudiantes, las cuales se deben planear y ejecutar con acciones que respondan
verdaderamente al contexto en el que transcurre el dia a dia de los nifios. Continuamente
cuando se realizan investigaciones de este tipo se suele aplicar un diagnéstico, realizar
una o dos intervenciones de manera generalizada y una prueba final, lo que no permite
profundizar realmente en las necesidades que posee cada estudiante. Rivera (2014)
enfatiza que las estrategias didacticas como actividades pedagdgicas creadas por el
docente deben ser constantes, efectivas y eficaces para fortalecer los procesos de

aprendizaje y particularidades de los estudiantes.

Una tercera amenaza que puede tener el proyecto es la falta de cultura hacia la
lectura no solamente en los hogares sino en la sociedad en general, en el primer informe
de la Encuesta Nacional de Lectura (Enlec) realizado por el Departamento Administrativo
Nacional de Estadistica (DANE) en el afio 2017, revela que la poblacion colombiana
presenta un gran distanciamiento en la practica de la lectura como consecuencia a

factores de indole social, econdmico, familiar y de cultura, concluyendo que la lectura no
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hace parte de las actividades cotidianas y significativas para los colombianos en su diario
vivir, lo cual puede crear apatia en los nifios al observar que sus familiares ni sus amigos

la practican.

Aunque segun los resultados del cuestionario las madres de familia afirman tener
algunos habitos lectores y motivar a sus hijos a leer bien para que entiendan lo que leen,
se hace necesario que en el entorno del nifio se cree esa empatia por la lectura. Prado
& Barrera (2015) recalcan como fundamental la presencia de la familia en el aprendizaje
de la lectura en donde los padres deben brindar un acompafiamiento efectivo y
preocuparse por la forma como sus hijos aprenden, pues la lectura en familia motiva a
los nifios y permite una mejor comprension de los textos. Por su parte Risopatron (2011)
considera que la cultura de la lectura y los habitos lectores dependen directamente del

entorno familiar, escolar y social.

5.6 Generacion de otras lineas de investigacion u otras investigaciones.

Como toda investigacion se pueden encontrar formas de complementarla o a partir
de ella generar otras investigaciones de la misma linea, a continuacion, se describen tres
posibles investigaciones que partiendo del instrumento prueba de caracterizacion del
nivel de fluidez y comprension lectora, estrategias didacticas y cuestionario a padres de
familia podrian complementar el estudio realizado, aunque seguramente existen muchas

mAas sugerencias, ideas u orientaciones que pueden surgir de este trabajo.

Una vez comprobado que la aplicacion de la prueba de caracterizacién del nivel

de fluidez y comprension lectora es efectiva, se plantea para futuros estudios profundizar
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en el papel que tiene la prosodia y sus componentes: (entonacion, acento y pausas) en
el proceso lector, este planteamiento se realiza debido a que los estudiantes en su afan
de leer mas palabras por minuto (velocidad lectora) o de fijarse en no equivocarse
(Calidad lectora), descuidan la entonacion, acentuacion, expresividad y pausas que son
fundamentales para que la lectura en voz alta se torne amena y comprensiva, en este
sentido Miller & Schwanenflugel (2006) consideran que la expresividad transmitida en

una lectura puede tener diversa influencia en las distintas habilidades lectoras.

Seria interesante que la prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y
comprension lectora y las estrategias planteadas en esta investigacion fueran trabajadas
mes con mes con estudiantes que presenten dificultades lectoras como por ejemplo
dislexia, ya que las actividades que aqui se plantean podrian ser mas relevantes en este
tipo de poblacion. Para Miles (2004) una persona con dislexia en el idioma espafol su
mayor dificultad no se encuentra en la correspondencia grafema- fonema pues esta se
puede superar con el tratamiento adecuado. Para un disléxico su gran dificultad figura
en la velocidad lectora y la variabilidad ortografica (Jiménez y Hernandez, 2000). Estas
concepciones permiten demostrar que la aplicacion de la prueba de caracterizacion
sumado a las estrategias didacticas, podria ser una buena posibilidad de brindar un

entrenamiento de velocidad y calidad lectora para este tipo de poblacion.

Teniendo en cuenta las respuestas de los padres de familia en el cuestionario
aplicado para conocer la cultura de la lectura en los hogares y la colaboracion que estos
brindan en las tareas escolares de sus hijos, se considera oportuno plantear futuros

estudios que vinculen directamente a los progenitores con las actividades para el
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perfeccionamiento del proceso lector de los estudiantes ya que como lo afirman Flérez,
Restrepo & Schwanenflugel (2007) una relacion de calidad entre los padres y los hijos
es determinante para el acercamiento de los nifios y las nifias a la lectura y escritura, de
ahi la importancia estudiar la relacién entre familia y escuela para obtener mejores
resultados en el proceso de aprendizaje de los nifios especialmente en el ambito de la

lectura.

5.7 Aportaciones para la sociedad y el campo del conocimiento estudiado

Son diversos los aportes que una investigacion como esta puede brindar tanto en
el campo personal, familiar, comunitario, social como en el campo de conocimiento
estudiado, pues son numerosos los estudios sobre fluidez y comprension lectora que se
han realizado en el mundo, algunos relacionando las dos variables a la vez (fluidez y
comprension) como en este caso Yy otros trabajandolas por separado, pero siempre con
la intencion de obtener nuevos descubrimientos que contribuyan al perfeccionamiento

del proceso lector, herramienta fundamental para mejorar la calidad de vida.

La realizacion de este estudio ha contribuido en el fortalecimiento del
conocimiento de los estudiantes de grado tercero de la escuela rural La Mesa quienes
con la practica de estas estrategias didacticas mejoraron su proceso de fluidez lectora,
asi como los niveles de comprension de diferentes textos, lo que les permite tener libertad
de expresién, obtener excelentes resultados en las pruebas saber, ademas de un rendir
académicamente de manera efectiva en las distintas areas del conocimiento y contar con

mejores posibilidades de comunicacion. Sanchez (2009) afirma que la persona que lee
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alcanza un buen nivel cultural, amplia el vocabulario, perfecciona la ortografia, aumenta

la produccion oral y escrita y fortalece el pensamiento.

A los padres de familia el proyecto les ayudara a fomentar una cultura lectora en
sus hogares a la vez que les sirve para vincularse en las tareas escolares de sus hijos y
contribuir de modo mas eficaz en su educacion, les brindara herramientas para que
desde su apoyo en casa sean parte activa del proceso lector y formadores constantes
de conductas y saberes que afiancen y complementen tanto su desarrollo social como
cognitivo. Por otra parte, los padres de familia seran protagonistas de la transformacion
personal de sus hijos ya que compartiran la satisfaccion de superar miedos, vencer
dificultades, mejorar su autoestima, adquirir nuevas formas de aprendizaje, trabajar en
equipo y sentir gusto por lo que hacen. En este sentido Filella, Agullo, Pérez, y Oriol
(2014) consideran que cuando se trabaja la parte emocional de los estudiantes se genera

confianza y se dinamiza el proceso de aprendizaje en el aula.

La comunidad de la Mesa se vera beneficiada con la implementacion de este
proyecto en la medida que tendran nifios mejor preparados para el futuro, no solo con
excelentes habilidades lectoras, sino como mejores seres humanos capaces de
colaborar en las diferentes situaciones que se presenten, preparados para una vida en
comunidad, capaces de solucionar conflictos y problemas cotidianos aportando por
medio del dialogo a una sana convivencia, contaran con personas que le apuestan no
solo al mejoramiento de su nivel académico, sino de su vida personal, familiar, social y

al fortalecimiento de su autoestima, con la posibilidad de explorar el mundo que les rodea
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entendiendo, que la lectura es la herramienta que por si sola garantiza el aprendizaje de

por vida. (Guataquira & Bernal, 2020).

A los docentes los resultados de este estudio les permitira evidenciar que es
posible que los estudiantes aprendan a leer con fluidez y lo que es mejor que
comprendan lo que leen, pero para ello es importante revisar las metodologias y
estrategias de ensefianza que se estan impartiendo, tener en cuenta la individualidad de
cada nifio y su forma de aprender y asi buscar nuevas alternativas pedagoégicas que
desde la experiencia docente sean innovadoras y desarrollen las habilidades de
pensamiento como interpretar, analizar, inferir, explicar, evaluar... de tal manera que se
puedan generar cambios en sus dinamicas que permitan potenciar el aprendizaje del
estudiante, superar dificultades y motivarlos a tener un acercamiento voluntario hacia la
lectura. Ordofiez (2004) recomienda no llenar el aula de clase de metodologias sino
hacer que los conceptos se lleven a la practica para que el estudiante adquiera realmente

el conocimiento.

El colegio José de Ferro es uno de los ganadores con la realizacion de este
proyecto pues por un lado se reciben estudiantes cualificados para sus estudios de
basica secundaria y por otro lado facilita el proceso de ensefianza y aprendizaje tanto a
los docentes como a los estudiantes. El estudio aportara nuevas estrategias didacticas
gue al ser implementadas de forma efectiva pueden beneficiar el rendimiento académico
de los estudiantes haciendo que su “saber” y su “saber hacer” sea acorde con el
esperado para su edad y grado escolar. Por otra parte, el que los estudiantes dominen

la competencia lectora les permitira resignificar su aprendizaje fomentando el
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acercamiento a la lectura desde su ser y su sentir, al respecto Sanchez (2009) considera
gue la lectura no debe ser impuesta, sino que, por el contrario, el lector debe sentirse

satisfecho con ella.

La comunidad educativa del colegio José de Ferro (Directivos, Docentes,
Estudiantes y Padres de familia) se beneficiaran con el desarrollo de la investigacion y
los resultados obtenidos en ella, ya que a futuro académicamente los estudiantes estaran
mejor cualificados y su rendimiento serd mucho mejor en las diferentes areas del
conocimiento lo cual se vera reflejado en los resultados de las pruebas internas y
externas que se realicen a nivel nacional e internacional, contribuyendo de esta manera
a la calidad de la educacion y a alcanzar la meta que se ha propuesto el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) de hacer de Colombia el pais mas educado hacia el afio

2025.

La sociedad se beneficia en la medida en que los estudiantes de grado tercero de
la Escuela Rural La Mesa seran para otros nifios ejemplo de superacion, demostrando
gue si es posible alcanzar las metas cuando se quiere, serviran de motivaciéon a muchos
nifios que estudian en zonas rurales bastante apartadas del pais que no cuentan con los
recursos didacticos ni tecnologicos necesarios para afrontar los inconvenientes que
demuestran en su proceso lector, pero que si poseen el deseo y la capacidad para
aprender ademas de contar con personas que les colaboraran para alcanzar su meta de
ser mejores lectores, excelentes estudiantes y grandes profesionales que contribuiran a

plantear soluciones a los problemas de la sociedad, mejorar su calidad de vida y lograr
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el bienestar de la poblacion en general. Como dice Nelson Mandela (1918-2013) “La

educacioén es el arma mas poderosa que puedes tener para cambiar el mundo”.

El capitulo cinco correspondiente a la discusion permitié realizar un analisis
profundo de los resultados que arrojo la investigacion con respecto a la pregunta, los
objetivos, el supuesto tedrico y los estudios empiricos destacando las semejanzas y
diferencias en las que coincide el proyecto. Asi mismo se analizaron las fortalezas,
debilidades, oportunidades y amenazas que presenta la tesis y se resalto la aplicabilidad,
aportaciones y generacion de otras lineas de investigacion que puede ofrecer un trabajo

como el desarrollado.

252




EDUCACION A

&) DISTANCIA

UNIVERSIDAD CUAUHTEMOC

CONCLUSIONES
El objetivo principal de este estudio fue explorar estrategias didacticas que contribuyeran
a mejorar la fluidez y comprension lectora de los estudiantes de grado tercero de la
Escuela Rural La Mesa a partir de los resultados que fuera arrojando la prueba de
caracterizacion del Programa Todos a Aprender del Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia. El objetivo se pudo alcanzar ya que mes por mes se plantearon y aplicaron
diversidad de estrategias que progresivamente fueron mejorando los aspectos de fluidez
(velocidad y calidad) y comprension lectora hasta lograr que la totalidad de los
estudiantes leyeran fluidamente y tuvieran la capacidad de responder preguntas de
caracter literal, inferencial y de contexto comunicativo del texto mostrando una verdadera
comprension de los mismos. Lo anterior permite concluir que las estrategias didacticas
bien planeadas y ejecutadas son un gran medio pedagdgico para fortalecer los procesos

de lecturay a la vez de escritura de los estudiantes.

El diagnostico del nivel de fluidez y comprensién lectora realizado mes a mes a traves
del instrumento de caracterizacion fue acertado ya que brind6 informacién suficiente y
necesaria como el progreso en el numero de palabras leidas por minuto, la mejora en los
rasgos de calidad lectora y el avance en el desarrollo de la comprensién del nivel literal
al nivel critico, lo que permitié analizar la situacion de los estudiantes en su proceso lector
y definir las estrategias apropiadas que contribuyeran a la superaciéon de las falencias
presentadas. Vale la pena destacar como ya se ha hecho en apartados anteriores que el
instrumento de caracterizacion del Programa Todos a Aprender es muy favorable, de
factible aplicacion, aunque requiere de disponibilidad de tiempo, brinda resultados de
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facil comprension y andlisis, lo que permite recomendarla para posteriores estudios y

darle el valor que realmente se merece.

Con respecto al nivel de fluidez y comprensidn lectora de los estudiantes de grado tercero
de la Escuela Rural La Mesa se puede sefialar que los avances fueron estadisticamente
significativos entre la primera y la Gltima aplicacion de la prueba de caracterizacion,
notandose el progreso mes a mes en la velocidad, calidad y comprension de la lectura,
lo que permite concluir que los procesos de comprension estan ligados al desarrollo de
la fluidez y viceversa y que esta estrecha relacion entre los dos componentes radica
segun Nichols, Rupley y Rasinski (2009) en que el fin ultimo de la lectura es la
comprension y el aprendizaje que se pueda obtener de un texto y para ello es
fundamental el dominio de la fluidez ya que si se quiere entender lo que se lee es

necesario leer correctamente y llegar de esta manera a comprender.

La mejora de la fluidez y comprension lectora de los estudiantes de grado tercero influyé
notoriamente en el rendimiento académico no solo en el area de lengua castellana sino
en las demas areas del conocimiento en donde se evidencio el progreso al desarrollar
diversas actividades que requerian de la lectura y su comprension, asi mismo los
resultados de las evaluaciones internas mejoraron notablemente gracias a que los
estudiantes ya leen con fluidez y entienden lo que se les pide realizar en una prueba. En
cuanto a las evaluaciones externas no se ha podido probar la eficacia de los resultados
de este estudio debido a que por motivos de pandemia no se programaron las pruebas
anuales Saber para 3°, 5° y 9° grado, pero con seguridad que los resultados seran muy

superiores a los presentados en la dltima prueba.
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Es importante fomentar la cultura de la lectura en los hogares, pues con el avance de la
tecnologia dia a dia la sociedad lo requiere no solo como una obligacion sino como una
necesidad. En cuanto a este estudio segun el cuestionario realizado a las madres de
familia se tienen algunos habitos lectores que permitieron su participacion en las
actividades del proyecto lo que redundo en el aprendizaje de sus hijos pero, aun se hace
necesario que se fomenten mas espacios para la lectura en familia ya que como se ha
podido evidenciar en los estudios citados en el transcurso de esta investigacion, las
dificultades de fluidez y comprension lectora en gran parte radican en el contexto social
en el que se desenvuelven los estudiantes, lo cual influye notoriamente en su

aprendizaje.

En conclusién, se puede afirmar que el desarrollo del estudio dio una respuesta positiva
a la pregunta del problema planteado porque se diagnosticO mes por mes el nivel de
fluidez y comprension lectora de cada uno de los estudiantes, se plantearon y aplicaron
las estrategias pertinentes para superar cada una de las falencias presentadas, se
mejoro en gran medida el nivel de fluidez y comprension lectora asi como el autoestima
de cada estudiante lo cual se ha podido corroborar con el progreso en el rendimiento
académico de cada una de las areas del conocimiento y en los resultados de las
evaluaciones internas y externas como evaluar para avanzar del Ministerio de Educacion
Nacional. El cuestionario aplicado a los padres de familia sirvié para sensibilizarlos y
concientizarlos de la importancia de la lectura en sus vidas y las vidas de sus hijos y el
oportuno acompafamiento que hay que brindar en sus tareas y actividades escolares lo
gue sin proponérnoslo hizo que se estrecharan mas los lazos de amor entre padres e
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hijos. Sin duda un trabajo digno de aplicar en cualquier rincén del mundo que no requiere

mas que de la creatividad y el anhelo de lograr los objetivos propuestos.

Otro de los aspectos que vale la pena destacar de este proyecto tiene que ver con la
edad de los estudiantes en donde se puede apreciar que a medida que se avanzaba en
edad, la madurez y el progreso en el proceso lector mejoraba notoriamente, 1o que
permite confirmar segun la teoria constructivista de Jean Piaget que el conocimiento se
va construyendo poco a poco y en forma continua y secuencial a medida que el nifio va

pasando de un estadio o nivel a otro.

En lo personal la realizacién de este trabajo deja un gran numero de ensefianzas tanto
en la parte de redaccidon en donde cada dia se tiene la oportunidad de aprender un poco
mas sobre cada aspecto que sugiere la tesis y en este caso sobre el fascinante mundo
de lalecturay en la practica con el hecho de ver la motivacion de los nifios por superarse,
por aprender, por hacer las cosas mejor cada dia, lo que anima y deja la sensacion del
deber cumplido, ademas de los grandes aprendizajes que se adquieren de los pequefios

al desarrollar un proyecto como este.
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ANEXOS
Anexo A. Modelo de Prueba de Caracterizacion.
PRUEBA DE CARACTERIZACION DEL NIVEL DEL FLUIDEZ Y COMPRENSION LECTORA DE LOS

ESTUDIANTES DE TERCER GRADO
LECTURA EN VOZ ALTA

INSTRUCCIONES GENERALES PARA EL (LA) DOCENTE o EVALUADOR:

» Trabaje en formaindividual con cada estudiante {quien también se denominard lector). Recuerde
que el ambiente debe ser tranquilo y amable, lejos del ruido y de situaciones que desvien al
lector de su tarea.

Tenga un cronometro listo y en buen funcionamiento.

Para iniciar el ejercicio, usted debe entregarle al evaluando el protocolo del lector (el texto

que el estudiante va a leer), el cual debe tener diligenciado el nombre completo del

estudiante, el curso, el ano escolar, la hora y la fecha del ejercido.

Entregue el protocolo al lector y expliquele que leerd un texto. Debe haber una ficha de registro

por cada estudiante. (Los textos deben estar escritos en letra grande y a espacio 1,5)

Indiquele al estudiante el momento en el que debe iniciar la lectura: “LEE EN VOZ ALTA, LO

MEJOR QUE PUEDAS” --INICIA YA-- y active el cronometro.

El crondmetro se debe activar una vez el estudiante inicie el proceso de lectura.

Se espera que el evaluando lea de 85 a 89 palabras por minuto, de ahi que usted como evaluador

debe estar muy atento a marcar en la ficha de registro cudntas palabras alcanzo a leer el

estudiante en un minuto y sefalar los rasgos que caracterizan la calidad de la lectura.

Al cumplirse el minuto, tome el registro, pero no desactive el cronometro, deje que el evaluando

continde leyendo el texto hasta que se cumplan 5 minutos y detenga el crondmetro.

En este caso, el texto tiene 102 palabras; es probable que, para leerlo ensu totalidad, el evaluado

requiera de mads de un minuto. Ahora bien, si el lector lee 0 hace el ejercicio mas rapido, termina

el texto antes del minuto, usted debe detener el cronémetro y registrar el tiempo transcurrido
en la casilla correspondiente.

» Mentras el estudiante lee, usted no solo debe estar atento al nimero de palabras por minuto,
sino también registrar los rasgos de calidad. Esta informacion la debe consignar en las 5 columnas
dispuestas para cada rasgo en la ficha de observadon del docente.

» Para medir la calidad de la lectura, usted debe ir marcando la manera como el estudiante va
tejiendo las palabras o realizando el proceso lector. Usted debe anotar las omisiones de letras,
cambios de palabra, las anomalias de acento, las faltas de pausas, y si hace o no autocorreccion.

» Siel ola estudiante queda en los niveles lento o muy lento envelocidad, es probable que también
quede en las categonas de lectura A o B de rasgos de calidad.

» Tenga en cuenta que un estudiante en grado tercero puede buscar una referencia cercana para
leer las palabras “Albert” (ejem. Alberto) y “Einstein” como parte del proceso normal del grado
y esto no significa un error en la lectura en voz alta, ni es necesario que las pronuncie en otro
idioma. Si el estudiante se autocorrige, es necesario tenerlo en cuenta en el registro.

» Al finalizar la lectura, lleve a cabo la prueba de comprension lectora que hace parte de esta
caracterizacion.

» Utilice las fichas para calificar la velocidad, la calidad de la lectura en voz alta y la comprensidn.

YY ¥ ¥ YY

¥

GLOSARIO

-Velocidad de lectura: ;Cuantas palabras lee el estudiante por minuto?

. -Calidad de la lectura: ;El estudiante lee con fluidez, hace pausas y utiliza entonacion?
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Para entregar estudiante (lector)
PROTOCOLO DEL LECTOR

Nombre del estudiante:

Grado escolar:

Institucion educativa:

Dia Mes ARo
Hora de inicio Hora de terminacion
TEXTO:

Hola, me llamo Albert Einstein

En Italia transcurrio una de las épocas mas felices de mi vida. Pavia,
cerca de Milan, era un lugar precioso con una gran plaza y muchos
palacios medievales. Estaba junto al Ticino, un ro tranquilo y
navegable. Aqui, mi padre y mi tio habian construido una nueva central
de energia eléctrica. También seguia estudiando matematicas por mi
cuenta, reflexionabay me hacia preguntas sobre cosas que me
inquietaban, como, no sé, por ejemplo, qué pasaria si uno pudiera
cabalgar sobre un rayo de luz o viajar a la velocidad de la luz, v

cuestiones por el estilo.

(Tomado y adaptado de: Cugota, Luis y Roldan, Gustavo (2008). Me llamo...
Albert Einstein. Bogota: Morma).
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Para el (la) docente evaluador

FICHA DE OBSERVACION DE LA VELOCIDAD Y LA CALIDAD DE LA LECTURA
Nombre del (de la) estudiante:

Grado escolar:

Institucion educativa:

Dia Mes Afo

Hora de inicio Hora de terminacion de la lectura del texto

Pidale al estudiante QUE EMPIECE A LEER EL TEXTO EN VOZ ALTA. ACTIVE EL
CRONOMETRO EN EL MISMO MOMENTO EN QUE EL ESTUDIANTE INICIA LA LECTURA.
Mientras él o la estudiante lee el texto en voz alta, usted debe registrar los rasgos
visibles del proceso y hacer el conteo de palabras.

o 24 3  %a o ew al

Rasgos en el tejido de la lectura g8 e we 8 Tw g8
] - s c

EZ 25 3% EB§ F3 &8

J& £ & p= 23 28

- o g = =

Hola, me llamo Albert Einstein 5

En Italia transcurrio una de las épocas mas felices

s e 12
de mi vida.

Pavia, cerca de Milan, era un lugar precioso con

. . 16
una gran plaza y muchos palacios medievales.

Estaba junto al Ticino, un rio tranquilo y
navegable.

Aqui, mi padre y mi tio habian construido una

- - . 14
nueva central de energia eléctrica.

También seguia estudiando matematicas por mi
cuenta, reflexionaba y me hacia preguntas sobre 17
cosas que me inquietaban,

como, no sé, por ejemplo, 5

qué pasaria si uno pudiera cabalgar sobre un rayo
de luz

11

o viajar a la velocidad de la luz, y cuestiones por

el estilo. =

Total:
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Para el (la) docente evaluador

FICHA DE CALIFICACION DE LO OBSERVADO

-Velocidad: de acuerdo con el total de palabras leidas por
minuto, situe al estudiante en el rango que le corresponde y
mencione las anomalias encontradas.

HUMERO DE
HMIVELES PALABRAS POR OBSERVACIOMES
MINUTO
RAPIDO Por encima de 89
Entre 85 y 89
OPTIMO palabras
LENTO Entre 61 v 84
MUY LENTO Por debajo de 60

-Calidad: senale con una X la lectura que hace el (la) estudiante segun los
rasgos ¥y ubique el nivel en el que se encuentra el lector:

RASGO NIVEL

El (la) estudiante lee lentamente, corta las unidades de sentido largas A
(palabras y oraciones) y prima el silabeo.

El (la) estudiante lee sin pausas ni entonacion; lee palabra por palabra, B
sin respetar las unidades de sentido (oraciones).

En la lectura por unidades cortas el {la) estudiante ya une palabras
formando oraciones con sentido, hace pausas, pero aun hay errores de C
pronunciacion (omisiones, anomalias de acento) y entonacion.

El (la) estudiante lee de forma continua, hace pausas y presenta una

entonacion adecuada al contenido. Respeta las unidades de sentido y la D
puntuacion. Se perciben pocos errores de pronunciacion (omisiones,

anomalias de acento).

-51 EL (LA) ESTUDIANTE PRESENTA 'CATE(:?-DRiAS DE CALIDAD MIXTAS, DEJE LA
QUE PREDOMINA Y ACATE LA INSTRUCCION ANTERIOR, SEGUN EL CASO.
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Para el (la) docente evaluador

Ficha de observacion y registro del dominio de la comprension

Cuando el estudiante finalice la lectura, el (la) docente formula las siguientes
preguntas para que el nifio o la nifia puedan responder. El (la) estudiante puede
volver sobre el texto si lo considera necesario para responder las preguntas:

1. Ubican informacion puntual
del texto.

Segun el texto, ;qué era el Ticino?
A. Un castillo medieval.
B. Un rio apacible.
C. Una gran plaza.
D. Una central eléctrica.

3. Relacionan informacion para
hacer inferencias de lo leido.
Segun el texto, Albert Einstein se
caracterizaba por
A. sus constantes viajes por Italia.
B. su curiosidad e imaginacion.
C. sus habilidades como
electricista.
D. su amor por la familia.

2. Ubican informacion puntual del
texto.

Segun el texto, ;qué estudiaba Albert
Einstein por su cuenta?

A. Lavelocidad de la luz.

B. Los rios de Pavia.

C. Las matematicas.

D. Lascentrales de energia eléctrica.

4. Relacionan informacion para
hacer inferencias de lo leido.

El enunciado del texto “..qué pasaria si
uno pudiera cabalgar sobre un rayo de luz
o viajar a la velocidad de la luz, y
cuestiones por el estilo” indica que a
Albert le gustaba

A. el ejercicio de la investigacion.

B. el arte de la ficcion.

C. Laescritura de cuentos.

D. la exploracion de lugares.

5. Evaluan y reflexionan sobre
el propdsito del texto.

El autor de texto tiene la intencion de
A. describir las caracteristicas de
la luz.
B. explicar qué son las centrales
de energia.
informar sobre el rio Ticino.
narrar un fragmento de su vida.

oo
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Para el (la) docente evaluador

Ficha de observacion y registro del dominio de la
comprension

CLAVES
1. (B)-2.(C)-3. (B) - 4. (A) - 5. (D)

5i el estudiante responde adecuadamente las dos primeras preguntas, el
estudiante puede extraer informacidn explicita de un texto. De no ser asf,
realice actividades con sus estudiantes en las que plantee preguntas de
compresidn de lectura donde indague por: qué, cdmo, dénde, cudndo, por qué.

Si el estudiante responde la tercera y la cuarta pregunta adecuadamente, el
estudiante puede extraer informacidn implicita de un texto. En caso contrario,
realice actividades en las que plantee preguntas de compresion de lectura
donde relacione diferentes partes del texto para deducir informacidn. Por
ejemplo: el titulo y el texto, las imagenes con el texto, un parrafo con otro,
varias oraciones de un mismo parrafo, etc.

5i el estudiante presenta dificultades al responder la pregunta ndmero cinco, es
importante trabajar actividades donde se indague por el contexto comunicativo
del texto. Por ejemplo: quién lo escribe, para quién, con qué intencidn fue
escrito, etc. También valdria la pena llevar al aula y mosfrar a los estudiantes
diversos tipos de texto: narrativos (el cuento), descriptivos (el retrato escrito),
instructivos (las recetas), argumentativos (la opinidn), informativos (la noticia),
etc.

Disefiado por: ICFES - Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacidn
Proyectd publicacidon: Paola Garcia

Revisd: Equipo misional Programa Todos a Aprender

Viviana Cortés, asesora de lenguaje area de calidad, Ministerio de Educacidn Macional
Manica Ramirez Pefuela

Mauricio Mifio

Equipo técnico de lenguaje
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Anexo B. Cuestionario a Padres de Familia

CUESTIONARIO A PADRES DE FAMILIA

Titulo de la Tesis: Estrategias Didacticas para Mejorar la Fluidez y Comprensién
Lectora en Estudiantes de Grado Tercero de la Escuela Rural La Mesa del Municipio de
Enciso

Objetivo: Conocer la cultura de la lectura en los hogares y el apoyo en las tareas
escolares de los padres de familia a los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural
La Mesa del municipio de Enciso.

Indicador de Desempeiio: Comprende la importancia de la lectura para su vida y la
vida escolar de sus hijos.

Responsable: Martha Edelmira Gonzalez Cristancho

Forma de Aplicacion: Presencial | Realizacién: Individual

Rango de | Género: Estudios Nivel Socioeconémico:
Edad: Femenino: Realizados o 1. 2. 3
20230 __ Masculino: Primaria:

30a40 Secundaria:

40 a 50 Universitarios:

Agradecemos su sinceridad al responder cada una de las preguntas. A continuacion
margue con una X en la linea su repuesta seleccionada.

1. ;Sabe leer? Si No

2. ¢Le gusta leer? Si No

3. ¢ Con qué frecuencia lee? Todos los dias Tres veces por semana Una vez
por semana

4. ;Tiene libros en su casa? Si No

5. ¢Qué tipo de texto acostumbra a leer? Informativos Recreativos_
Formativos Literarios Otros

6. Su hijo observa que usted lee? Siempre Casi siempre Algunas
veces Nunca

7. En su opinibn ¢cual es su nivel de lectura? Alto Medio
Regular Bajo

8. ¢ Tiene en casa un espacio de tiempo establecido para realizar lecturas con sus hijos?
Si No
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9. ¢Lee cuentos a sus hijos? Siempre__ Casi siempre____ Algunas veces
Nunca

10. ¢Con qué frecuencia ayuda a sus hijos con las tareas de la escuela? Todos los
dias Cuando me lo pide Ocasionalmente Nunca

11. Antes de realizar una lectura: ¢ Motiva a su hijo para que se concentre y realice una
buena lectura? Siempre Casi Siempre Algunas veces Nunca

12. Durante la lectura ¢ Orienta a su hijo para que lea con buena fluidez (sin errores, con

ritmo y entonacion adecuados)? Siempre Casi siempre__ Algunas veces_
Nunca

13. Después de realizar una lectura ¢, Pregunta a su hijo sobre la misma para saber que
comprendio de ella? Siempre Casi siempre Algunas veces Nunca

14. ¢Qué leen sus hijos en casa? Todo lo que encuentran___ Solo las tareas
escolares No leen nada

15. ¢Regala libros y materiales educativos que motiven a sus hijos a leer?

Frecuentemente De vez en cuando Nunca
16. ¢ Hace entender a sus hijos la importancia de la lectura para su vida? Siempre
Casi siempre Algunas veces Nunca

17. ¢Desea que sus hijos continlen sus estudios hasta ser profesionales? Si
No

18. Cree que los resultados de las pruebas evaluativas tienen que ver con el dominio de
la fluidez y la comprension lectora de sus hijos? Siempre Casi siempre Algunas
veces Nunca
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Anexo C. Modelo de Consentimiento Informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPAR EN UN ESTUDIO DE INVESTIGACION

Titulo del proyecto: Estrategias didacticas para mejorar fluidez y comprension lectora en estudiantes de
grado tercero de la Escuela Rural La Mesa

Responsable: Martha Edelmira Gonzalez Cristancho
Sede donde se realizara el estudio: Colegio José de Ferro Sede 09 Escuela Rural La Mesa

Nombre del participante:

Se le esta invitando a participar en (o Se esta invitando a su hijo (a) a participar en) un estudio de
investigacion cientifica. Antes de decidir si participara o no, debe conocer y comprender cada uno de los
siguientes apartados. Este proceso se conoce como consentimiento informado. Siéntase con absoluta
libertad para preguntar sobre cualquier aspecto que le ayude a aclarar sus dudas al respecto.

Una vez que haya comprendido el estudio y si usted desea participar, entonces se le pedira que firme
esta forma de consentimiento, de la cual se le entregara una copia firmada y fechada.

JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

La fluidez y la comprensién en la lectura son habilidades fundamentales para el desarrollo del proceso
lecto-escritor de los estudiantes. Analizando las pruebas Saber 3° del afio 2018 se evidencio que uno de
los factores que causan el bajo puntaje en estas evaluaciones externas es la falta de fluidez y
comprension lectora ya que la mayoria de los estudiantes apenas logra comprender la estructura
cohesiva de un texto a nivel de oraciones y parrafos llegando a un nivel minimo de interpretacién. Por la
razén anteriormente expuesta se hace necesario implementar estrategias que conlleven al mejoramiento
de la fluidez (velocidad y calidad) y comprension lectora, para ello se aplicara mes por mes la prueba de
caracterizacion del nivel de fluidez y comprension lectora del Programa Todos a Aprender del Ministerio
de Educacion Nacional junto con estrategias que ayudaran a superar las falencias que vayan
presentando los estudiantes.

OBJETIVO DEL ESTUDIO

A usted se le esta invitando a participar en un estudio de investigacion que tiene como objetivo: “Explorar
estrategias didacticas para el mejoramiento de la fluidez y la comprension lectora en los estudiantes de
grado tercero de la Escuela Rural La Mesa tomando como punto de partida los resultados obtenidos en
la prueba de caracterizacion”.

BENEFICIOS DEL ESTUDIO

El estudio a realizar beneficiara en primer lugar a los estudiantes de grado tercero de la Escuela Rural La
Mesa ya que mejoraran su forma de leer y comprender un texto lo que llevara a un mejor desempefio a
nivel académico en las diferentes areas del conocimiento y a nivel personal aumentara su autoestima y
eliminara el miedo a leer en voz alta. Los padres de familia se veran beneficiados en la medida en que
sus hijos realizaran con mayor agrado sus tareas escolares pues entienden y comprenden bien lo que
tienen que hacer y cémo hacerlo gracias a la mejor fluidez y comprensién en la lectura. La institucion
educativa lograra obtener mejores resultados en las evaluaciones internas y externas que se presenten.
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PROCEDIMIENTOS DEL ESTUDIO

El estudio iniciara con la aplicacion de la primera prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y
comprension lectora en el mes de febrero de 2019 en donde se tomara a estudiante por
estudiante, se le dara un texto corto para leer, mientras él lo lee, la docente cronometrara el
numero de palabras leidas por minuto y registrara los errores de calidad en la lectura (errores de
prosodia, Omisiones de letras, cambios de palabras, anomalias de acento, faltas de pausas y si
hace autocorreccién o no). Seguidamente la docente realizara un analisis de los resultados
obtenidos y en base a ellos planeara y aplicara la primera sesion de estrategias pertinente para
el mejoramiento de la falencia mas frecuentemente presentada por los estudiantes. Vale la pena
aclarar que como el estudio es de caracter longitudinal las actividades anteriores se repetiran
mes con mes hasta noviembre del mismo afio con el fin de alcanzar los objetivos propuestos.
Asi mismo se vinculara a los padres de familia quienes participaran respondiendo un
cuestionario sobre la cultura de la lectura en los hogares y colaborando en algunas de las
actividades de las estrategias planteadas.

RIESGOS ASOCIADOS CON EL ESTUDIO

Las técnicas utilizadas en el presente estudio no presentan riesgos ni complicaciones.

ACLARACIONES

- Su decision de participar en el estudio es completamente voluntaria.

- No habra ninguna consecuencia desfavorable para usted, en caso de no aceptar la
invitacion.

- Si decide participar en el estudio puede retirarse en el momento que lo desee, aun cuando
el investigador responsable no se lo solicite, informando las razones de su decision, la cual
sera respetada en su integridad.

- No tendra que hacer gasto alguno durante el estudio.

- No recibira pago por su participacion.

- En el transcurso del estudio usted podra solicitar informacion actualizada sobre el mismo,
al investigador responsable.

- La informacion obtenida en este estudio, utilizada para la identificacion de cada paciente,
sera mantenida con estricta confidencialidad por el grupo de investigadores.

- Si considera que no hay dudas ni preguntas acerca de su participacion, puede, si asi lo
desea, firmar la carta de consentimiento informado anexa a este documento.
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CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, he leido y comprendido
la informacion anterior y mis preguntas han sido respondidas de manera satisfactoria. He sido
informado y entiendo que los datos obtenidos en el estudio pueden ser publicados o difundidos
con fines cientificos. Convengo en participar en este estudio de investigacion. Recibiré una copia
firmada y fechada de esta forma de consentimiento.

Firma del participante padre o tutor Fecha
Testigo Fecha
Testigo Fecha

Esta parte debe ser completada por el investigador (o su representante):

He explicado al Sr(a) la naturaleza vy
los propésitos de la investigacion; le he explicado acerca de los riesgos y beneficios que implica
su participacion. He contestado a las preguntas en la medida de lo posible y he preguntado si
tiene alguna duda. Acepto que he leido y conozco la normatividad correspondiente para realizar
investigacion con seres humanos y me apego a ella.

Una vez concluida la sesién de preguntas y respuestas, se procedido a firmar el presente
documento.

Firma del investigador Fecha
CARTA DE REVOCACION DEL CONSENTIMIENTO

Titulo del protocolo:

Investigador principal:

Sede donde se realizara el estudio: Educacion a Distancia de la Universidad Cuauhtémoc,
plantel Aguascalientes, México.

Nombre del participante:
Por este conducto deseo informar mi decision de retirar a mi hijo (a) de este protocolo de

investigacion por las siguientes razones
(opcional)
Firma del padre o tutor Fecha
Testigo Fecha
Testigo Fecha
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Anexo D. Validacién de Cuestionario

VALIDACION DE CUESTIONARIO
Indicacidn: Se le pide su colaboracion para el analisis de los items de la tesis doctoral
titulada: “Estrategias Diddcticas para Mejorar la Fluidez y Comprension Lectora en

Estudiantes de Grado Tercero de la Escuela Rural La Mesa del Municipio de Enciso”

Para cada pregunta califique con la escala de 1 a 4.

| 1.Totalmente en | 2.Desacuerdo | 3.Deacuerdo | 4.Totalmente de acuerdo |
ITEM
1 2 3 4
1. ¢Le gusta leer? Si No X
2. ¢, Con qué frecuencialee? Todos los dias____ Tres veces X
por semana__Una vez por semana _____
3. ¢Tiene librosensucasa? Si__ No__ X
4. ¢ Qué tipo de texto acostumbra a leer? X
Informativos Recreativos Formativos Literarios
5. ¢ Su hijo se da cuenta que a usted le gusta leer? X
Siempre Casi siempre Algunas Veces Nunca
6. En su opinién ¢ Cudl es su nivel de X
lectura? Alto Medio Regular
Bajo
7. ¢ Tiene en casa un espacio de tiempo establecido para X
realizar lecturas con sus hijos? Si No
8. ¢ Lee cuentos a sus hijos? X
Siempre Casi siempre Algunas Veces Nunca
9. ¢ Con que frecuencia ayuda a sus hijos con las tareas de la X
escuela?
Todos los dias Cuando me lo pide Ocasionalmente
Nunca__
10. Durante la lectura ¢ Orienta a su hijo para que lea con buena X
fluidez (sin errores, con ritmo y entonacién) adecuados?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca
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11. Después de realizar una lectura ¢, Pregunta a su hijo sobre la X
misma para saber que comprendié de ella?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca

12. ¢ Qué leen sus hijos en casa?

Todo lo que encuentran Solo las tareas escolares No
leen nada

13. ¢ Regala libros y materiales educativos que motiven a sus hijos

aleer?
Frecuentemente De vez en cuando Nunca
14. ¢ Hace entender a sus hijos la importancia de la lectura para su X
vida?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca
15. ¢ Desea que sus hijos continlen sus estudios hasta ser )
profesionales?
Si No
16. ¢,Cree que los resultados de las pruebas evaluativas de sus X
hijos, tienen que ver con la fluidez y la comprension de lectura?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca
Nombre y Adriana Gonzélez
apellidos

Grado académico
Maestria en tecnologia de

la educacion Adriana
Titulo profesional -
Magister en tecnologia ,
educativa Gonzdl
ez Carreno
Firma del

experto Cédula

63447392
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VALIDACION DE CUESTIONARIO
Indicacidn: Se le pide su colaboracion para el analisis de los items de la tesis doctoral
titulada: “Estrategias Diddcticas para Mejorar la Fluidez y Comprension Lectora en

Estudiantes de Grado Tercero de la Escuela Rural La Mesa del Municipio de Enciso”

Para cada pregunta califique con la escala de 1 a 4.

| 1.Totalmente en | 2. Desacuerdo | 3.Deacuerdo | 4.Totalmente de acuerdo |
ITEM
1 2 3 4
l.¢Legustaleer? Si___ No_ X
2. ¢Con qué frecuencia lee? Todoslos dias Tres veces X
por semana__Una vez por semana
3. ¢ Tiene libros en su casa? Si No X
4. ¢ Qué tipo de texto acostumbra a leer? X
Informativos Recreativos Formativos Literarios
5. ¢ Su hijo se da cuenta que a usted le gusta leer? X
Siempre Casi siempre Algunas Veces Nunca
6. En su opinién ¢ Cudl es su nivel de X
lectura? Alto Medio Regular
Bajo
7. ¢ Tiene en casa un espacio de tiempo establecido para realizar X
lecturas con sus hijos? Si No
8. ¢ Lee cuentos a sus hijos? X
Siempre Casi siempre Algunas Veces Nunca
9. ¢ Con que frecuencia ayuda a sus hijos con las tareas de la X
escuela?
Todos los dias Cuando me lo pide Ocasionalmente
Nunca_
10. Durante la lectura ¢ Orienta a su hijo para que lea con buena X
fluidez (sin errores, con ritmo y entonacion) adecuados?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca
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11. Después de realizar una lectura ¢, Pregunta a su hijo sobre la X
misma para saber que comprendié de ella?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca

12. ¢ Qué leen sus hijos en casa? X

Todo lo que encuentran Solo las tareas escolares No
leen nada

13. ¢Regala libros y materiales educativos que motiven a sus hijos
aleer?
Frecuentemente De vez en cuando Nunca

14. ¢ Hace entender a sus hijos la importancia de la lectura para X
su vida?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca

15. ¢ Desea que sus hijos continten sus estudios hasta ser X
profesionales?
Si No

16. ¢ Cree que los resultados de las pruebas evaluativas de sus X
hijos, tienen que ver con la fluidez y la comprension de lectura?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca

Nombre y Carlos Ardila
apellidos

Grado académico Magister en Pedagogia

Titulo profesional
Magister CARLOS ARDILA

Firma del
experto C.C.

91456382
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VALIDACION DE CUESTIONARIO
Indicacidn: Se le pide su colaboracion para el analisis de los items de la tesis doctoral
titulada: “Estrategias Diddcticas para Mejorar la Fluidez y Comprension Lectora en

Estudiantes de Grado Tercero de la Escuela Rural La Mesa del Municipio de Enciso”

Para cada pregunta califique con la escala de 1 a 4.

| 1.Totalmente en | 2.Desacuerdo | 3.Deacuerdo | 4.Totalmente de acuerdo |
ITEM
1 2 3 4
l.¢sLegustaleer? Si__ No_ X
2. ¢Con qué frecuencia lee? Todos los dias Tres veces X
por semana__Una vez por semana
3. ¢ Tiene libros en su casa? Si No X
4. ¢ Qué tipo de texto acostumbra a leer? X
Informativos Recreativos Formativos Literarios
5. ¢ Su hijo se da cuenta que a usted le gusta leer? X
Siempre Casi siempre Algunas Veces Nunca
6. En su opinién ¢ Cudl es su nivel de X
lectura? Alto Medio Regular
Bajo
7. ¢ Tiene en casa un espacio de tiempo establecido para X
realizar lecturas con sus hijos? Si No
8. ¢ Lee cuentos a sus hijos? X
Siempre Casi siempre Algunas Veces Nunca
9. ¢ Con que frecuencia ayuda a sus hijos con las tareas de la X
escuela?
Todos los dias Cuando me lo pide Ocasionalmente
Nunca__
10. Durante la lectura ¢ Orienta a su hijo para que lea con buena X
fluidez (sin errores, con ritmo y entonacion) adecuados?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca
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11. Después de realizar una lectura ¢, Pregunta a su hijo sobre la X
misma para saber que comprendié de ella?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca
12. ¢ Qué leen sus hijos en casa? X
Todo lo que encuentran Solo las tareas escolares No
leen nada
X
13. ¢ Regala libros y materiales educativos que motiven a sus hijos
aleer?
Frecuentemente De vez en cuando Nunca
14. ¢ Hace entender a sus hijos la importancia de la lectura para su )
vida?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca
15. ¢ Desea que sus hijos continlen sus estudios hasta ser X
profesionales?
Si No
16. ¢,Cree que los resultados de las pruebas evaluativas de sus X
hijos, tienen que ver con la fluidez y la comprension de lectura?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca
Nombre y
apellidos JULIANA ISABEL CASTRO
GOMEZ
Grado académico POSGRADO JULIANA ISABEL CASTRO GOMEZ
Titulo profesional Firma del

Magister en Didactica de la

lengua castellana ;
experto Cédula

1098617184
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VALIDACION DE CUESTIONARIO
Indicacidn: Se le pide su colaboracidn para el analisis de los items de la tesis doctoral
titulada: “Estrategias Diddcticas para Mejorar la Fluidezy Comprension Lectora en

Estudiantes de Grado Tercero de la Escuela Rural La Mesa del Municipio de Enciso”

Para cada pregunta califique con la escala de 1 a 4.

| 1.Totalmente en | 2. Desacuerdo | 3.De acuerdo | 4.Totaimente de acuerdo |
ITEM
1 2 3 4
1. ¢Le gusta leer? Si No X
2. ¢Con qué frecuencia lee? Todoslos dias Tres veces X
por semana__Una vez por semana
3. ¢ Tiene libros en su casa? Si No X
4. ¢ Qué tipo de texto acostumbra a leer? X
Informativos Recreativos Formativos Literarios
5. ¢ Su hijo se da cuenta que a usted le gusta leer? X
Siempre Casi siempre Algunas Veces Nunca
6. En su opinién ¢ Cudl es su nivel de X
lectura? Alto Medio Regular
Bajo
7. ¢ Tiene en casa un espacio de tiempo establecido para realizar X
lecturas con sus hijos? Si No
8. ¢ Lee cuentos a sus hijos? X
Siempre Casi siempre Algunas Veces Nunca
9. ¢ Con que frecuencia ayuda a sus hijos con las tareas de la X
escuela?
Todos los dias Cuando me lo pide Ocasionalmente
Nunca_
10. Durante la lectura ¢ Orienta a su hijo para que lea con buena X
fluidez (sin errores, con ritmo y entonacion) adecuados?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca
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11. Después de realizar una lectura ¢, Pregunta a su hijo sobre la X
misma para saber que comprendié de ella?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca
12. ¢ Qué leen sus hijos en casa? X
Todo lo que encuentran Solo las tareas escolares No
leen nada
X
13. ¢ Regala libros y materiales educativos que motiven a sus hijos
aleer?
Frecuentemente De vez en cuando Nunca
14. ¢ Hace entender a sus hijos la importancia de la lectura para X
su vida?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca
15. ¢ Desea que sus hijos continlen sus estudios hasta ser X
profesionales?
Si No
16. ¢ Cree que los resultados de las pruebas evaluativas de sus X
hijos, tienen que ver con la fluidez y la comprension de lectura?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca
Nombre y Maria Ludy Navas
apellidos

Grado académico Licenciatura

Titulo profesional

Licenciada en Maria u/u)ig

educacion

basica énfasis en sistemas .
nwavas Firma del

experto

C.C.37928695
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VALIDACION DE CUESTIONARIO

Indicacidn: Se le pide su colaboracion para el analisis de los items de la tesis doctoral
titulada: “Estrategias Diddcticas para Mejorar la Fluidez y Comprension Lectora en
Estudiantes de Grado Tercero de la Escuela Rural La Mesa del Municipio de Enciso”

Para cada pregunta califique con la escala de 1 a 4.

| 1.Totalmente en | 2. Desacuerdo | 3.Deacuerdo | 4.Totalmente de acuerdo |
ITEM
1 2 3 4
1. ¢Le gusta leer? Si No X
2. ¢Con qué frecuencia lee? Todos los dias Tres veces X
por semana__Una vez por semana
3. ¢Tiene libros en su casa? Si No X
4. ¢ Qué tipo de texto acostumbra a leer?
Informativos Recreativos Formativos
Literarios
5. ¢Su hijo se da cuenta que a usted le gusta leer? X
Siempre Casi siempre Algunas Veces Nunca
6. En su opinién ¢ Cudl es su nivel de X
lectura? Alto Medio Regular
Bajo
7. ¢ Tiene en casa un espacio de tiempo establecido para X
realizar lecturas con sus hijos? Si No
8. ¢ Lee cuentos a sus hijos? X
Siempre Casi siempre Algunas Veces Nunca
9. ¢ Con que frecuencia ayuda a sus hijos con las tareas de la X
escuela?
Todos los dias Cuando me lo pide Ocasionalmente
Nunca_
10. Durante la lectura ¢ Orienta a su hijo para que lea con buena X
fluidez (sin errores, con ritmo y entonacion) adecuados?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca
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11. Después de realizar una lectura ¢, Pregunta a su hijo sobre la X
misma para saber que comprendié de ella?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca

12. ¢ Qué leen sus hijos en casa? X
Todo lo que encuentran Solo las tareas escolares No
leen nada

13. ¢ Regala libros y materiales educativos que motiven a sus
hijos a leer?
Frecuentemente De vez en cuando Nunca

14. ¢ Hace entender a sus hijos la importancia de la lectura para X
su vida?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca

15. ¢ Desea que sus hijos continden sus estudios hasta ser X
profesionales?
Si No

16. ¢,Cree que los resultados de las pruebas evaluativas de sus X
hijos, tienen que ver con la fluidez y la comprension de lectura?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca

Nombre y
apellidos SERGIO MONTAGUT

Grado académico

Titulo profesional MAGISTER EN Sorgi Mortaput
EDUCACION

Firma del

experto Cédula

13748608
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VALIDACION DE CUESTIONARIO

Indicacidn: Se le pide su colaboracion para el analisis de los items de la tesis doctoral
titulada: “Estrategias Diddcticas para Mejorar la Fluidez y Comprension Lectora en
Estudiantes de Grado Tercero de la Escuela Rural La Mesa del Municipio de Enciso”

Para cada pregunta califique con la escala de 1 a 4.

|1.Tota|mente en desacuerdo | 2. Desacuerdo | 3.De acuerdo | 4.Totalmente de acuerdo |
ITEM
1 2 3 4
1. é{Le gusta leer? Si No X
2. ¢Con qué frecuencia lee? Todos los dias Tres veces X
por semana Una vez porsemana ____
3. ¢Tiene libros en su casa? Si No X
4. ¢{Qué tipo de texto acostumbra a leer? X
Informativos Recreativos Formativos Literarios
5. éSu hijo se da cuenta que a usted le gusta leer? X
Siempre Casi siempre Algunas Veces Nunca
6. En su opinién ¢Cual es su nivel de lectura? Alto X
Medio Regular Bajo
7. ¢Tiene en casa un espacio de tiempo establecido para realizar X
lecturas con sus hijos? Si No
8. é¢Lee cuentos a sus hijos? X
Siempre Casi siempre Algunas Veces Nunca
9. éCon que frecuencia ayuda a sus hijos con las tareas de la escuela? X
Todos los dias Cuando me lo pide Ocasionalmente
Nunca__
10. Durante la lectura ¢Orienta a su hijo para que lea con buena fluidez X
(sin errores, con ritmo y entonacion) adecuados?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca
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11. Después de realizar una lectura ¢Pregunta a su hijo sobre la misma X
para saber que comprendié de ella?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca
12. ¢{Qué leen sus hijos en casa? X
Todo lo que encuentran__Solo las tareas escolares No
leen nada
X
13. ¢Regala libros y materiales educativos que motiven a sus hijos a
leer?
Frecuentemente De vez en cuando Nunca
14. {Hace entender a sus hijos la importancia de la lectura para su vida? X
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca
15. ¢Desea que sus hijos continten sus estudios hasta ser profesionales? X
Si___No
16. é{Cree que los resultados de las pruebas evaluativas de sus hijos, X
tienen que ver con la fluidez y la comprension de lectura?
Siempre Casi Siempre Algunas Veces Nunca
Nombre y apellidos Doris Rincon Cristancho
Grado académico Maestria en Pedagogia
Titulo profesional Magister en Pedagogia

Doris Rinecin &

Firma del experto

Cédula: 63394183




VALIDACION DE CUESTIONARIO

Indicacién: Se le pide su colaboracidn para el analisis de los items
de la tesis doctoral titulada: “Estrategias Diddcticas para
Mejorar la Fluidezy Comprension Lectora en Estudiantes de
Grado Tercero de la Escuela Rural La Mesa del Municipio de

Enciso”

Para cada pregunta califique con la escala de 1 a 4.

\.Totalmente en desacuerdo 'sacuerdo [acuerdo h’otalmente de acuerdo
ITEM
2 3
Lta leer L No X
on qué frecuencia lee? Todoslos dias Tres veces por semana X
Una vez por semana
iene libros en su casa? Si No X
lué tipo de texto acostumbra a leer? X
Imativos, Recreativos Formativos Literarios
u hijo se da cuenta que a usted le gusta leer? X
pre Casi siempre Algunas Veces Nunca
su opinion ¢Cudl es su nivel de lectura? Alto Medio X
Regular Bajo
iene en casa un espacio de tiempo establecido para realizar lecturas con X
sus hijos? Si No
ee cuentos a sus hijos? X
pre Casi siempre Algunas Veces Nunca
on que frecuencia ayuda a sus hijos con las tareas de la escuela? X
is los dias Cuando me lo pide Ocasionalmente
Nunca___
)urante la lectura ¢Orienta a su hijo para que lea con buena fluidez (sin X
errores, con ritmo y entonacion) adecuados?
pre Casi Siempre Algunas Veces Nunca
lespués de realizar una lectura ¢Pregunta a su hijo sobre la misma para X
saber que comprendié de ella?
pre Casi Siempre Algunas Veces Nunca
)Qué leen sus hijos en casa? X
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Comentado [PC1]: Esta pregunta queda huérfana
porque puede que le guste leer, pero no sabe leer y
por ningin lado aparece la pregunta, lo que
deberfa ir como primera pregunta.




) lo que encuentran Solo las tareas escolares No
leen nada

Regala libros y materiales educativos que motiven a sus hijos a leer?
ientemente De vez en cuando Nunca

Hace entender a sus hijos la importancia de la lectura para su vida?
pre Casi Siempre Algunas Veces Nunca

Desea que sus hijos contintien sus estudios hasta ser profesionales?
Si No

Cree que los resultados de las pruebas evaluativas de sus hijos, tienen que
ver con la fluidez y la comprension de lectura?

pre Casi Siempre Algunas Veces Nunca
ombre y apellidos edro Carrillo

rado académico flagister en Pedagogia

tulo profesional niero de Sistemas

Firma del experto
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Anexo E. Modelo de Estrategias Didacticas UNIVERSIDAD CUAURTEMOC

Conciencia Morfosintactica

TALLER PARA EL MEJORAMIENTO DE LA FLUIDEZ EN LA LECTURA Y LA ESCRITURA
GRADO TERCERO DiA LUNES

Nombre:

Fecha:

1. ARadir unidades:
Inventauna nueva palabra con la ultima o primera silaba de
cada palabra gue ves en el cuadro.
Eemplo: De la palabra “concurse”, se puede escribir
“concierto” o "sonagjero

planeta
Catalina
ganador
premiados
compromiso

2. Sustituir y suprimir unidades:
Seleccione sillabas del banco para formar cinco pares de
nuevas palabras comoe las del ejemplo.

Banco de silabas

te | bien | am | dio | so mi | pro | eem | nos | pu
ta | dor 50 o | eon | ga | na | pla | me | ne

Ejemplo: computador - pudor / contador

1.
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TALLER PARA EL MEJORAMIENTC DE LA FLUIDEZ EN LA LECTURA Y LA ESCRITURA
GRADO TERCERO DIA MARTES

Nombre:

Fecha:

1. Discriminacion visuval:

Estudiantes ganan concurso con “ldeas que cambian el mundo”
Dos alumnos s2 levaron & reconocimiento por sus ideas innovadaoras.
Ademas, = premid &l esfuero de sus profesonss,

La meta del concurse “ldeas que cambian elmundo” era mejorarnuesira vidaen €l
planeta. Paora esto, lo alumna Cofoling Rojos, cred cojos pora desschos
tecnolégicos, los que puso en su bamio. Este proyecto le pemitid seruna de los

ganadorgs.

Otro gonador fus Edwards Fores, quisn consfruyd un pargue de desechos. Esfos
alumnos fueron elegidos como los ganadorss del concurso.

Los glumnes fueron premiodos con wn diploma, una conscla de juegos ¥ un
computador. Sus profesores fambién recibieron un computador.

La premiacion se realzd el 31 de Mayo, en el se felicitd a los glumnos por su
cregfividod y se destacd su gran compromiso con €l medicambiznte.

a) zCudntas veces se presenta |a silaba “ta” en el texto?
b) 3En gué palabras del texto se presenta esta silaba? en el texto.

P v P

c] zEntre las palabras que encontraste hay palabras que iman#
A] No
d] 3§ilarespuesta es s, zcudles son® ]

2. Integracion visual:
Completa las palabras con la o los slabas que faltan

Elemplo: a____ nos; alumnos
____nefa in e ras
afi dad Ca___ i
ga__ dor esfu fes
d_ ma pre_ dos
com___mi____ £5 0

—
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TALLER PARA EL MEJORAMIENTO DE LA FLUIDEZ EN LA LECTURA Y LA ESCRITURA

GRADO TERCERO DiA JUEVES

Nombre:

Fecha:

COMPRENSION DE LECTURA:

1. Expresién grdfica palabras:
Dibuja lo que comprendes de estas palabras

planeta ganador
caja diploma
desecho consolo

2. Expresion grdfica frases/oraciones:
Dibuja lo gue comprendes de estas frases/oraciones
0] Ideos que cambian &l munde b Sus profesores también recibieron um
computader.
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TALLER PARA EL MEJORAMIENTO DE LA FLUIDEZ EN LA LECTURA Y LA ESCRITURA
GRADO TERCERO DIA VIERNES

Nombre:

Fecha:

1. Expresion escrita de una imagen simple:
Define la palabra que representa la imagen

2. Expresion escrita de una imagen compuesta:
Describe con tus palabras lo que ves en la imagen explicando la

situacion.
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Los colores del semaforo

"—Desae hace cincuenta y cuatroafios que habito este
p!anetalsé 0 me ian molestado tres vecesl.a primeralhace
Veintiaos a'ﬁoslfue 007 Un 30ejorro Que habia caido aqui de
Dios sabecéndelHacia Un ruido insoportabley me fio
cometer cuatro errores en ung SumallLa Segunda vez por Una
crisisdereumatismohace once afioso no hago ningln
ejerciciolpues n0tengo tiempo de caHejeavlSoy n hombre
serio. Y I tercer: vezi 13 tercera vezes estal Decialpuesl

quinientos un millones...

Fragmentode 'ElPrincipto”,
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Ul

T

111

Signos de puntuaci

Completa

Maria Olivares para Orientacién Andajar

HHTERNRIE

Y

Coloca el signo de puntuaciéon adecuado en cada recuadro:

Qué hora es

é

* Tenemos que comprar pan huevos y leche

. Qué susto me he llevado

= Juan ponte las botas

* Tu vecino el que vive en el cuarto hace mucho ruido

il

Coloca el signo de puntuaciéon adecuado en cada recuadro:

\

Y

1
Ty
Wi

este verano iré a veros

* Queridos abuelos

. Esta deliciosa la comida =

* Al cumple de Isa van a ir Lucia Fran Sara y Lucas

. Dénde vamos a quedar

* Hoy es lunes



https://www.orientacionandujar.es/?attachment_id=96069
https://www.orientacionandujar.es/?attachment_id=96070
https://www.orientacionandujar.es/?attachment_id=96071
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Conciencia Fonolégica EL ACENTO TRAVIESO N SRR

Pens6 un acento travieso

que estaba muy aburrido,

que jugar entre las letras
podia ser divertido.

Entre las letras saltd
sabiendo que su presencia,
era en extremo importante,

para marcar diferencias.

Se puso, en una palabra
donde no correspondia,
y alterd el significado
buscando lo que queria.

Sobre la primera silaba
en médico se encontro,
pero saltando hasta la tltima
en aguda la volvié. MediCO

En la pentltima silaba
con laiun rato durmio
e hizo grave la palabra
hasta que se desperto.
MeDIco

Después a la antepenultima
de otro saltito paso,
y la palabra antes grave
por esdrudjula cambid.
MEdico.

iY como empez6 acabd!
Agudas, graves y esdrujulas
dependen de su presencia
por eso es tan importante
fijarse y tener paciencia.

“


https://www.guiainfantil.com/blog/336/por-que-los-ninos-se-aburren-tanto.html
https://www.guiainfantil.com/articulos/ocio/cuentos-infantiles/el-medico-ignorante-fabula-de-esopo-para-ninos/
https://www.guiainfantil.com/articulos/educacion/valores/educar-en-valores-la-paciencia/
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Reeducacion de Omisiones

NOMBRE: FECHA:

Uney colorea del mismo
‘ lagatija
0

baberg
U
0 descargar
lagartiia

descargar
lagartiia
0
(J e U
@ @

color L
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FECHA:

Uney colorea del mismo color

pastelero

trapeusta ,
ecandala ‘
‘ patelero

escandalo

‘ @ trapescita

trapecita ‘

‘ escandalo
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EEDUCACION OMISIONES

O

Lee, busca los errores 'y escribe de nuevo la
frase corregida.
1) Ecuentra lo que buscasecima del etante del cuato

de bano.

2) Tego que cotarte un chiste que me cotaron
mis amigos.

3) Vengo de Fracia de estudiar en el istituto.

4) Cotento de tener tiempo libre,epezé a  leer
un libro.

5) Me gusta poneme patalones cortos  parair a
la  motana.

6) La patera negra estaba  ecerrada en la jaula.

7) El odenador se ecendi6 después de dos horas
esperado.

8) La capana del campanario tocé las cico de la
tarde.

9) Hay un paque muy grade en el centro de
Bacelona.

10)Estado esperado en la puerta aparecié un
fatasma.
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Lectura entonada para trabajar la Prosodia

Comenzamos trabajando por separado las silabas con construcciones mas complejas y

las palabras més largas e infrecuentes. (Es conveniente repetir varias veces la lectura

de estas silabas y palabras).

O (S (S (S (o
]'vu.,e,

Procedimiento: Primero le pedimos al nifio/a que lea las silabas en voz alta y

cronometramos el tiempo que tarda.
Después se las leemos nosotros mientras €l o ella nos cronometra, podemos pedirle que
identifique 4 errores, que cometeremos, para que esté atento/a. Después las leemos

entre los dos intercalando y, por ultimo, vuelve a leerlas el nifio/a solo, intentando superar

el primer tiempo que hizo.




@ DISTANCIA

UNIVERSIDAD CUAUHTEMOC
Des seguimos el mismo procedimiento, per on las palabras del texto:

EE‘E‘E‘E‘E‘E‘E‘E‘E‘E‘P

Tlu&ﬂ»-tealo- w'rlt.-:»-[vﬁ.fr'u dirnsentidos
Wburomes pallopitla  conchas
L I bsidadi Lelaaduct

contests  monstwe  gritamdeo
temblando comenzanen acercance
valiente  corniendo  ellejo
notente  dumins brwascamente
dispanados ginamdo ndpidamente
contanomn  caeys imcnedles
minad  baillante calombae
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Tras hacer lo mismo con las silabas y con las palabras, pasamos a las tareas de

lectura entonada en el texto.

CCCCCCCCCCECCCeCa,

Las aventuras del mar

Habia una vez un pueblecito llamado Puntopdan en el que vivian
un grupo de amigos muy divertidos. El grupo estaba formado
por un boquerdn regordete, un cangrejo diminuto, una trucha
olvidadiza y un calamar delgaducho.

Siempre estaban inventando nuevas aventuras para
divertirse. Unas veces se disfrazaeban de tiburones, otras,
Jugaban al pillepilla
entre las conchas de las
almejas o, cogian su

mapa Y se iban a
explorar el maor.

Un dia <l salir del colegio, se fueron de expedicion para
descubrir nuevos lugares. Después de estar mucho tiempo
nadando, el boquerdn que se llamaba Panchito, dijo:

- iMiradl!, alli hay algo brillante.

- Puntito, el cangrejo, preguntd:

- cQué puede ser?

- Calambre, el calamar, que se creia muy listo, contestd:
- Serda un monstruo marino.

- Y Pepona, la trucha, empezd a dar vueltas gritando:

- iMonstruo, monstruol, cDénde, Dénde?

Temblando de miedo, comenzaron a acercarse poco a poco.
Calambre muy valiente i1iba el primero y Pepona seguia
corriendo y gritando como una loca.

De pronto un reflejo muy potente los ilumind y el agua
comenzo a moverse bruscamente. Los cuatro amigos salieron
disparados girando en el agua. Rapidamente el gran bulto
descparecio y el agua dejo de moverse.

Panchito muy despeinado, grité: - iCorred!
Y todos salieron nadando hacia Puntopdn como cohetes.

Al llegar., contaron a sus padres lo que les habia pasado, vy
nadie les creyo, porque ellos siempre llegabaen de sus
expediciones contando increibles aventuras. Pero esta vez
era verdad, casi habian sido devorados por un gran monstruo
con luces.

Los pobres no
pudieron dormiar
en toda la noche
del miedo que
pasaron, aunque
ellos no sabian
que lo que habian
visto no era ningin monstruo, sino un feo submarino en el que
iban dos humanos explorando el mar.

Los aventuras def mar. Mors Carmern Canuvefo Sika

—
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